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,.D0 kazdego kto stucha stowa o kroélestwie a nie rozumie go
przychodzi Zty i porywa to, co zasiane jest w jego sercu...”Mt 13,19a

ABSTRACT

The effectiveness of teaching the religion depends on the degree of the linguistic efficiency for
the sender and for the recipient and by the degree of linguistic awareness of the religion instruction
teacher i.e. his knowledge about mechanisms of the linguistic intercommunication. In the religious
education transmission it seems essential to be perceiving language of the religious education by pupils.
Amongst pupils and religion instruction teachers from primary schools and post-secondary a belief that
the new manuals are adapted for the age and the level of the religious knowledge of pupils is dominating,
they aren't proposing more serious linguistic problems concerning remarks. This belief results from the
low-end acquaintance of the religious /terminology pupil’s/ and of religion instruction teacher’s
/conformism/. Pupils of upper secondary schools are more conscious of their gaps in the knowledge of
a language religious however the little percentage is only trying to make up for these gaps through the
participation in active religious education /especially this beyond the school/.

Keywords: language of the religious education; linguistic signs; linguistic awareness; conformism;
religious education

STRESZCZENIE

Skutecznos$¢ nauczania religii zalezy od stopnia sprawnosci j¢zykowej nadawcy i odbiorcy oraz
od stopnia $wiadomo$ci jezykowej katechety tj. jego wiedzy o mechanizmach jezykowego
porozumiewania si¢. W przekazie katechetycznym istotne wydaje si¢ by¢ postrzeganie jezyka katechezy
przez uczniow. Wsrod uczniow i katechetow ze szkot podstawowych i ponadgimnazjalnych dominuje
przekonanie iz nowe podreczniki sa dostosowane do wieku i poziomu wiedzy religijnej uczniéw, nie
zglaszaja oni powazniejszych uwag dotyczacych probleméw jezykowych. Przekonanie to wynika z
niskiego poziomu znajomos$ci terminologii religijnej/ uczniowie/ oraz konformizmu/ katecheci/ .
Uczniowie szkot ponadgimnazjalnych sg bardziej $wiadomi swoich brakow w zakresie znajomosci
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jezyka religijnego jednak tylko niewielki odsetek probuje te braki nadrabiaé poprzez udziat w
aktywnych formach katechezy/ zwtaszcza tej pozaszkolnej/.

Stowa kluczowe: jezyk katechezy, znaki jezykowe, sSwiadomos$¢ jezykowa, konformizm, katecheza.

1. WPROWADZENIE

Katecheza /parafrazujac stowa J. Ratzingera/ zbudowana jest na czterech fundamentach/
Credo, Pater Noster, Dekalog 1 Sakramenty/, ktore stanowia synteze nauczania ko$ciota. ,,W
wielu katechezach zostata zatracona ta fundamentalna struktura wiary, czego skutkiem jest
rozproszenie ,,sensus fidei” a owe pokolenia nie sg juz zdolne do ogarni¢cia catoksztattu swej
religii” [1]. Gloszenie Ewangelii 1 stuchanie potagczone z rozumieniem to typowe zachowania
cztowieka w procesie katechezy, bedacej formg komunikacji religijnej. Jak zauwaza R.
Pawtowska ,,...skuteczno$¢ nauczania religii zalezy od stopnia sprawnosci jezykowej nadawcy
1 odbiorcy oraz od stopnia $wiadomosci jezykowej katechety tj. jego wiedzy o mechanizmach
jezykowego porozumiewania si¢...” [2].

2. BADANIA NAD JEZYKIEM KATECHEZY

W przekazie katechetycznym istotne wydaje si¢ by¢ postrzeganie j¢zyka katechezy przez
uczniow. Podstawowa barierg komunikacyjng w relacji katecheta- uczen jest rdznica w
posiadanym zasobie stéw. Przy odbieraniu przekazu jezykowego pierwsze trudnosci uczniow
dotycza identyfikacji znakow jezykowych. Zie rozpoznanie wyrazow, niedostyszenie,
niewyrazna mowa katechety prowadzg z reguty do znieksztalcen, przekrgcen i nieporozumien.

Drugi etap odbioru tekstu polega na identyfikacji jego znaczenia. Trudno przeceni¢ jego
znaczenie dla cato$ciowej percepcji przekazu i jego zrozumienia. Gdy uczen nie rozumie
jakiegos stowa z czasem wytacza si¢ ze stuchania a nawet przestaje wierzy¢ w stowa katechety.
Podstawowym obowigzkiem katechety w tym zakresie powinno by¢ nieustanne sprawdzanie
jakie tresci uczen taczy z przekazem katechetycznym. Powodem trudnosci na tym etapie
procesu komunikacyjnego jest nieprzekladalno$¢ rzeczywistos$ci transcendentnej na jezyk
naturalny. Mimo to niektore pojecia czy nazwy mozna wyjasnia¢ empirycznie. Unaocznienie
uczniom desygnatow poszczego6lnych poje¢ powoduje, iz nie sg one w ich umystach puste
tresciowo. Nalezy rowniez pamigtac, ze wigkszo$¢ ucznidw/ niezaleznie od wieku/ nie ma
swiadomosci nierozumienia przyswajanych pojec.

,Czy rozumiesz co to jest batwochwalstwo? Oddawanie poklondéw ztotemu cielcowi.
Spotkates si¢ kiedy$ z batwochwalstwem? Nie, jesteSmy przeciez krajem katolickim!” [3].

Tego typu teksty znane juz kilkanascie lat temu nie sg dzisiaj rzadkoS$cig co potwierdzaja
wywiady z katechetami i uczniami gimnazjow i szk6t ponadgimnazjalnych.

Obecnie wigkszos¢ katechizowanych nie chce, by lekcje religii byty suchym nauczaniem
1 pamigciowym uczeniem si¢ lecz przezyciem. Coraz bardziej staje si¢ zauwazalne zjawisko
braku tesknoty za rzetelna, bogata i poglebiong wiedzg religijng mimo iz coraz wigcej jest
katechetow, ktérzy potrafia ja w przystepny i interesujacy sposob przekazaé. Czesciowo
wynika to z umieszczenia nauczania religii w strukturach szkoty.
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Katecheza jest, jak zauwaza R. Niparko ,,integralna cz¢scig dzialalnosSci zbawczej
Kosciota dokonujacej si¢ na terenie parafii i musi zawsze funkcjonowa¢ tacznie z innymi
elementami struktur parafialnych /liturgia, organizacja parafialne i ruchy odnowy/” [4].

W pierwszych latach po powrocie nauczania religii do szkot na jako§¢ przekazu
katechetycznego wplywalo utrzymywanie si¢ tzw. ,,luzu”. A. Szwajkajzer pisze, zZe ,,...pojecie
to mialo swoj kontekst pozytywny/ wprowadzato spokdj, oddech po zwyktych lekcjach/, z
drugiej strony okreslano nim catkowity brak dyscypliny, ktoéry nie stwarzal atmosfery
wlasciwej dla realizacji zadan katechezy...” [5].

Juz w potowie lat dziewigcédziesigtych XX w. badania socjologiczne wskazywaty, iz do
przekazu prawd objawionych powinien by¢ uzywany jezyk czynu. K. Pawlina badajac
srodowisko mtodziezy szkot ponadpodstawowych stwierdza, iz: ,,niezmiernie rzadko spotkac
mozna wsrdd mtodych ludzi glebsze refleksje nad sensem swojego zycia. Powodem tego stanu
jest nieustanna pogon za sprawami zycia codziennego” [6].

Aby trafi¢ do takiej grupy uczniéw katecheza musi by¢ gloszona jezykiem prostym,
obrazowym, ktorego ludzie mtodzi uzywaja w kontaktach codziennych. Wazne jest oczywiscie
permanentne przeksztatcanie formy przekazu z autorytatywnego nauczania na dialog glosiciela
z odbiorcami przestania. Katechecie przy tym powinny by¢ obce odruchy typu: “Nie lubig
Mitosza, ale ucze o nim bo tego wymaga program”. J. Szymczyk zdecydowanie stwierdza, iz
nie mozna naucza¢ religii 1 reprezentowa¢ zupelni innych przekonan, gdyz wtedy nawet
najlepszej jakos$ci przekaz stowny mimo jego komunikatywnosci bedzie mato wiarygodny [7].

Szukajac formy przekazu tresci religijnych, przy uwzglednieniu predyspozycji i
oczekiwan odbiorcow nie nalezy zapomina¢ o wspotczesnych technikach multimedialnych
/prezentacje komputerowe, wykorzystanie internetu/. M. Robak zauwaza iz najwigksza czes¢
internautdw to naturalne srodowisko katechezy. Sg to osoby ponizej 30 roku zycia, ktére czgsto
oddalajg sie¢ od Kosciota a przekaz katechetyczny w ramach elektronicznego duszpasterstwa
bylby by¢ moze jedyna okazja do odnalezienia ,,zagubionej owcy”... [8].

7Z uwagi na coraz mniejszg skuteczno$¢ nauczania katechetycznego niektorzy
duszpasterze proponuja przeorientowanie formy nauczania podczas katechezy z modelu
zakltadajacego systematyczny wykltad prawd Ewangelicznych na model ukazujacy prawdy
wiary jako rzeczywisto$¢ aktualizujacg si¢ w codziennym zyciu [9].

Potaczenie zasad Nowej Ewangelizacji i katechezy jako najwickszego zadania
duszpasterskiego Kosciota proponuje P. Nonis, sugerujac, ze od tego zalezy czy Kosciot ozyje
na nowo, czy tez bedzie chyli¢ si¢ ku upadkowi [10]. Katechizacja w szkotach wymaga przeciez
znalezienia formy, ktéra pomoze unikna¢ desakralizacji nauki religii. T. Uszkiewicz zauwaza,
iz dbatos¢ o ,kulture jezyka katechezy, zywo§¢ mowy, modulacja i brawa glosu eliminujg z
zaje¢ meczaca monotoni¢. Przez sprawne wyrazanie swoich mysli katecheta moze obudzi¢
zainteresowanie i pomoc wprowadzi¢ w zycie powierzonych mu mtodych ludzi ideaty, ktorym
beda hotdowac przez diugie lata” [11].

Badania socjologiczne, pedagogiczne i psychologiczne potwierdzajg ustalenia dotyczace
skuteczno$ci zapamigtywania przekazu w zalezno$ci od jego formy. Nie bez znaczenia jest
odniesienie si¢ do chinskiego przystowia: ”Stysz¢ i1 zapominam, widz¢ i pami¢tam robi¢ i
rozumiem”. Przy najskuteczniejszym nawet katechetycznym przekazie jezykowym, gdy nie ma
odniesienia do rzeczywistosci w ktorej funkcjonuja mtodzi ludzie owoce nauki sg krotkotrwate
Tabela 1.
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Tabela 1. Opr. na podstawie: R. Karnikau, F. McElroy, Communication for the Safety
Professional, Chicago, 1975.

Forma przekazu Stopien zapami¢tywania (w %)
Czytanie tekstu 10
Stuchanie przekazu 20
Ogladanie przekazu 30
Ogladanie 1 stluchanie przekazu 50
Wypowiedzi wlasne o przekazie 80
Wtasne dziatania zwigzane z przekazem 90

Wspotcezesni badacze wptywu §rodkow spotecznego komunikowania na jakos$¢ przekazu
religijnego sugeruja, iz przekaz religijny mozna wyrazi¢ zadowalajaco jedynie stowami, za$
przekaz wizualny moze by¢ pomocny w lepszym zrozumieniu tego przestania nie oddajac
precyzyjnie i trafthie symboliki religijnych idei [12].

Jezyk katechezy bedacy forma jezyka religijnego przeszedt w ostatnim ¢éwier¢wieczu
dostrzegalng ewolucj¢. Od nacisku na dydaktyke 1 metodyke do przekazywanie kerygmatu i
uwzglednienia czynnika antropologicznego. Jezyk codzienno$ci ulega swoistej ,,inflacji”, gdyz
wiele uzywanych w nim stow sygnalizuje a nie wyjasnia rzeczywisto$¢. Od kilkunastu lat widac
rowniez przesycenie tego jezyka stownictwem technicznym.

S. Kulpaczynski prowadzac rozwazania dotyczace udziatu modlitwy w przekazie
katechetycznym dochodzi do wniosku, ze: ,,...migdzyludzka komunikacj¢ mozna podtrzymac
1 poglebia¢ tylko za pomocg jezyka, w ktorym nic nie méwigce frazy i pustostowie nalezy
zastapi¢ zdaniami gramatycznie prawidtowymi i lepiej wyrazajacymi dang rzeczywistos¢” [13].

Bywa, ze jezyk Kosciola 1 jego katechizméw operujacy rdéwniez kategoriami
metafizycznym powoduje, iz katecheci boja si¢ uzywaé niektérych okreslen z uwagi na
trudnosci w ich operacjonalizacji na potrzeby katechezy konkretnej grupy mtodych ludzi.

Czasami katecheci znajduja si¢ w niemalym ktopocie, gdy uzywajac jezyka biblijnego i
liturgicznego staja si¢ niezrozumiali dla uczniéw i nie potrafig im przyblizy¢ nadprzyrodzonych
tresci. Mowigc jezykiem potocznym, wspdtczesnym, nie potrafia wprowadzi¢ uczniow w
misterium, poprzestajac na organizacji i tematyce humanistyczne;.

J. Audinet juz w latach sze$édziesigtych zaproponowat rozwigzanie tego problemu:
”...nie mozna zrozumie¢ istoty Kosciota w kategoriach ludzkich. Podstawowym warunkiem jest
wprowadzenie do rzeczywistosci koscielnej jako wtajemniczenia/mystagogia/, ktére posiada
swoj jezyk. Istotnym warunkiem jest zrozumienie wydarzen obrazoéw i poje¢ biblijnych, ktore
czesto widaé w liturgii...” [14].

Czasem zagrozeniem dla poprawno$ci przekazu katechetycznego jest nadmiar
,»ekshibicji uczuciowej”, ktory moze spowodowaé zjawisko ,matych karierowiczow”.
Uczniowie tacy nasladujac uczuciowos$¢ katechety staraja si¢ zdoby¢ jego uznanie. Jezyk
przekazu katechetycznego ma wzmacnia¢ ich wole, a nie prowadzi¢ do instrumentalnego
traktowania uczu¢. W badanych szkotach z réznych pozioméw edukacji szkolnej najwigcej
obaw budzg uwagi przekazane od katechetéw 1 uczniow gimnazjow. Podstawowe problemy
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zwigzane z jezykiem przekazu katechetycznego wynikaja czesto z brakéw w posiadanym przez
uczniéw stownictwie jezyka ojczystego. Starania katechetdéw wyjasnienia przystepnymi
sformutowaniami bardziej skomplikowanych/ cho¢ czasem réwniez podstawowych/ termindw
teologicznych czgsto prowadza do miniwyktadéw z semiotyki.

O ile w szkotach podstawowych podrgczniki do nauki religii posiada wigkszos¢ uczniow,
o tyle w gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych posiadanie, a zwlaszcza umiejgtne
postugiwanie si¢ przez ucznidow podrecznikiem jest zjawiskiem o coraz mniejszym zasiegu.
Szczegblny okres rozwojowy w jakim znajdujg si¢ uczniowie gimnazjoéw, wzrost §wiadomosci
1 samo$wiadomosci nie ma w wigkszosci przypadkow bezposredniego przetozenia na religijng
pragmatyke. W zachowaniach 1 wypowiedziach wielu uczniow dostrzegalnym staje si¢ brak
pragmatycznego podejscia do tresci religijnych w praktyce zycia codziennego.

Z braku takiego przetozenia, jako zjawisko wtorne wystepuja trudno$ci ze zrozumieniem
nawet fundamentalnych poje¢ teologicznych przewidzianych w programach nauczania religii
dla tego poziomu wiekowego. Na trudnosci w przekazie i odbiorze tresci katechetycznych
naktadajg si¢ problemy dydaktyczne /brak mozliwosci indywidualnej pracy z uczniami
trudnymi/. Wiekszo$¢ szkot gimnazjalnych mimo zapiséw ustawowych funkcjonuje w
dawnych pomieszczeniach wydzielonych z obiektéw szkot podstawowych. Oszczgdnosci w
budzetach samorzadowych, oscylujaca na granicy niezbednego minimum liczba sal szkolnych
oraz ograniczenie liczby godzin w jakich funkcjonuje szkota to gléwne powody wspomnianych
probleméw dydaktycznych.

Od kilku lat w ramach integracji przekazu katechetycznego w ramach diecezji, na mocy
decyzji biskupa wszyscy katecheci zostali zobowigzani do postugiwania si¢ kompletem
materiatow  dydaktycznych/ podreczniki dla ucznibw 1 opracowania metodyczne/
pochodzacych z jednego wydawnictwa i opracowanych przez ten sam zespédt. Dotyczy to
wszystkich poziomoéw katechizacji/ od klasy zerowej do ostatniej klasy szkoty
ponadgimnazjalnej/. Mimo, iz od wprowadzenia w zycie tej decyzji mingto kilka lat na
pozytywne jej efekty nalezatoby poczekaé, az pokolenie ktore rozpoczynato swoja przygode z
tak przygotowang formg katechezy osiagnie wiek ponadgimnazjalny.

3. WNIOSKI

Wsrod uczniow 1 katechetow ze szkot podstawowych 1 ponadgimnazjalnych dominuje
przekonanie iz nowe podrgczniki sa dostosowane do wieku i poziomu wiedzy religijnej
ucznidw, nie zglaszaja oni powazniejszych uwag dotyczacych probleméw jezykowych.

Uczniowie szkot ponadgimnazjalnych sg bardziej swiadomi swoich brakow w zakresie
znajomosci jezyka religijnego jednak tylko niewielki odsetek (do 10 %) probuje te braki
nadrabia¢ poprzez udziat w aktywnych formach katechezy/ zwtaszcza tej pozaszkolne;j/.

Katecheza szkolna w wymiarze dwoch godzin w tygodniu, bez mozliwo$ci wzbogacenia
jej przez pozalekcyjne spotkania z uczniami w szkole badzZ poza nig- nie jest w stanie zastgpic
wychowania religijnego w rodzinie.

Nie oznacza to jednak, ze katecheza jest trudem jatlowym. Jest jak ,,...szukanie studni na
pustyni 1 zasiew ewangelicznego ziarna. Niektore ziarna przepadng, inne zostang zagluszone
za$ kolejne wydadza kiedys jaki$ plon. Katecheza to posiew nadziei...” [15].
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