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RESUMEN

El presente estudio reporta los resultados de un diseno longitudinal en el que se sigui6é a 304
estudiantes de zonas urbanas y rurales de Puno. Los estudiantes incluidos se encontraban en
quinto grado de primaria en el 2000 y debian estar en quinto de secundaria (el fin de la educa-
cién bésica) en el 2006, cuando se los volvié a encuestar y entrevistar. Se logré volver a entre-
vistar a 76% de los estudiantes de la muestra original; del resto, la mayoria habia migrado fuera
de Puno, de acuerdo con reportes de amigos y familiares. De los entrevistados, 69% habian
avanzado sin repetir, 13% habian abandonado la escuela y el resto habian repetido uno o mds
grados. Por un lado, los resultados sugieren que el rendimiento en una prueba estandarizada de
matemdtica en quinto de primaria tiene un peso estadisticamente significativo para explicar el
rendimiento en comprensién de lectura y matematica seis afos después, asi como la probabili-
dad de avanzar de grado sin repetir. Por otro lado, la desercién escolar se asoci6 principalmente
a la necesidad del estudiante de trabajar. En conjunto, el estudio sugiere la necesidad de en-
contrar mecanismos para apoyar el desempefo educativo de estudiantes de contextos de mayor
pobreza y/o menor rendimiento, que si bien no son discriminados por el sistema, tampoco son
atendidos en sus necesidades especificas.

ABSTRACT

This study presents the results of a longitudinal follow up of 304 children from urban and
rural Puno. Students were in 5% grade elementary school in 2000 and should have been in 5%
grade of high school (last) in 2006, when they were again surveyed. We contacted 76% of the
original sample; most of the remaining children, according to friends and relatives, had for the
most part migrated outside Puno. From those we interviewed, 69% had advanced to the end
of secondary without repeating, 13% had dropped out and the remaining had repeated one or
more grades. The results suggest that mathematics achievement in 2000 was a significant pre-
dictor of achievement in math and reading comprehension in 2006, as well as the chances of
the child advancing grades without repeating. On the other hand, drop-out was mostly associ-
ated with the need of the students to work. The results of the study suggest the need to develop
mechanisms to reinforce the achievement of children in impoverished areas and/or with lower
achievement in early grades, given that while they are not discriminated actively in schools,
they are also not supported in ways to overcome specific needs.






1. INTRODUCCION

Sin duda, el logro mds importante de la educacién peruana en las dltimas décadas ha sido la
expansién de la matricula. Asi, la tasa neta de cobertura en educacién primaria aumenté de
79,1% a 92,5% entre 1985 y 2003, y en secundaria, de 52,4% a 69,8% (Reafo y Valdivia,
2003). Sin embargo, existen altas tasas de desercién estudiantil entre el final de la primaria y
el inicio y fin de la secundaria. El estudio anteriormente citado encuentra, para la secundaria,
una asociacién entre matricula y pobreza (entre los no pobres, la matricula es 83,4% contra
47,9% entre los pobres extremos), zona de residencia (la matricula en zonas urbanas es 80,9%
y en zonas rurales, 52,6%) y género (aunque, en este ltimo caso, la diferencia entre hombres y
mujeres es de solo 3,3%). Estos datos muestran, ademds, uno de los principales problemas de la
educacién peruana, la falta de equidad (definida, en este caso, por la asociacién entre resultados
y nivel socioeconémico, zona de residencia y, en menor medida, género del estudiante).

El presente estudio se basa en los resultados de un estudio previo, realizado con estudiantes
de quinto grado de primaria en seis provincias de Puno, en zonas urbanas y rurales, en el afio
2000. Los estudiantes fueron vueltos a contactar y entrevistar el afio 20006. El objetivo principal
fue identificar las caracteristicas de los estudiantes que tuvieron mayor éxito educativo, definido
como la promocién de grado sin repeticidn, diferencidndolos de aquellos que han repetido
o han abandonado la educacién formal. También se analiza qué factores predicen un mejor
rendimiento educativo, capturado en pruebas estandarizadas de rendimiento de matemadtica y
comprensién de lectura. Para ello, el estudio adopta un disefio longitudinal y utiliza técnicas
cuantitativas y cualitativas para el recojo y andlisis de la informacién.

Cuando se realizé el estudio original, en el ano 2000, todos los estudiantes se encontraban en
quinto grado de primaria y, de no haber repetido, deberian haber avanzado a quinto grado de
secundaria, es decir, el grado final de la educacién bésica, el ano 2006. El disefio longitudinal
permite definir tres grupos de estudio: estudiantes promovidos (no han repetido de grado entre
el 2000 y el 2006), estudiantes repitentes (asisten a la escuela pero al menos han repetido una
vez entre el 2000 y el 20006) y estudiantes desertores (abandonaron el sistema educativo entre
el 2000 y el 2006 y no regresaron). La muestra incluye a estudiantes de zonas urbanas y rurales
de varias provincias de Puno; estudiantes con lengua materna castellano, quechua y aimara
(que podrian asistir a escuelas bilingiies interculturales, EBI, o solo en castellano), asi como

1 El estudio fue encargado a los autores por FAO-Roma.
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estudiantes que han pasado por diferentes tipos de escuelas (por el nimero de grados en una
misma aula, pueden ser polidocentes completas, multigrado o unidocentes). Todos provenian
de escuelas publicas el 2000.

El presente informe estd dividido en siete secciones, incluida esta introduccién. En la segunda
seccidn se presentan las preguntas de investigacién y la justificacién del estudio. La seccién
tercera contiene el marco tedrico. En la cuarta seccién se describen los métodos y se incluye
informacién acerca del disefio del estudio, la muestra y las variables y procedimientos seguidos.
Los resultados se encuentran en la quinta seccién. Primero se presentan resultados descriptivos
para cada uno de los grupos de estudio. En segundo lugar, se exponen los resultados de los
andlisis multivariados realizados para establecer factores asociados a la probabilidad de
culminar la secundaria a tiempo, repetir o desertar, asi como al rendimiento de los estudiantes
en comprensién de lectura y matemdtica. En tercer lugar, se presenta el andlisis cualitativo
de las preguntas abiertas incluidas en los cuestionarios aplicados a los jévenes de la muestra
acerca de su experiencia educativa y las perspectivas de desarrollo educativo y profesional que
avizoran para si mismos. La sexta seccién contiene la discusién de los resultados anteriores y las
implicancias de politica que se derivan de ellos.



2. PREGUNTAS DE INVESTIGACION Y
JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

El estudio tiene cinco preguntas principales de investigacién. Las cuatro primeras se exploran
principalmente con procedimientos cuantitativos, mientras que para la dltima se han utilizado
técnicas de recojo de datos y andlisis cualitativo, vinculdndolas a los resultados de las cuatro
primeras. Las preguntas del estudio son:

1. ;Cudles son los factores demograficos, de rendimiento del estudiante y vinculados a las
caracteristicas del centro educativo que predicen el trdnsito de quinto grado de primaria
a quinto de secundaria sin repetir?

2. ;Cudles son los factores demogréficos, de rendimiento del estudiante y vinculados a las
caracteristicas del centro educativo que predicen la repeticién de grado?

3. ;Cudles son los factores demogréficos, de rendimiento del estudiante y vinculados a las
caracteristicas del centro educativo que predicen la desercién escolar?

4. ;Cudles son los factores demogréficos, de rendimiento del estudiante y vinculados a
las caracteristicas del centro educativo que predicen el rendimiento en comunicacién y
matemdtica al final de la secundaria?

5. ;Cudles son las percepciones que diferentes grupos de estudiantes y docentes tienen
sobre el rendimiento escolar?

La importancia del estudio radica en varios aspectos. En primer lugar, esperamos que contri-
buya a identificar los factores que limitan a un joven para culminar sus estudios y desarrollar
las capacidades necesarias para seguir estudiando o enfrentarse al mercado laboral. Esta iden-
tificacién permitirfa plantear medidas de politica conjunta entre el Ministerio de Educacién y
otros sectores para superar las limitaciones que enfrentan los jévenes en una de las regiones con
mayores niveles de pobreza de nuestro pais. Por su cardcter longitudinal, el presente disefio es
particularmente adecuado para explicar estos factores.

En segundo lugar, si bien es cierto que existen algunos estudios longitudinales previos sobre
desercién escolar en el Pert (por ejemplo, Jacoby et al., 1999; Cueto, 2004), el presente estu-
dio es bastante mds amplio en varios niveles, porque la muestra incluye a estudiantes de zonas
urbanas y rurales de varias provincias de Puno, estudiantes con lengua materna castellano, que-
chua y aimara, y estudiantes que han pasado por diferentes tipos de escuelas (urbana o rural;
polidocente completa, multigrado o unidocente; bilingiie intercultural o solamente castellano).
Esta diversidad en el grupo de estudiantes y en el tipo de escuelas a las que han asistido permite
explorar el impacto de variables que estdn en la definicién misma de la falta de equidad en el
sistema educativo, como diferencias de género, lengua materna y pobreza.
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En ese sentido, el estudio busca empezar a entender cémo es que estudiantes de diferentes
contextos sociales hacen la transicién entre la primaria y la secundaria. Como se sabe, existen
muchos menos centros educativos secundarios que primarios en el pais. La mayoria de las se-
cundarias se ubican en zonas urbanas, por lo que los estudiantes de zonas rurales deben mudar-
se o transitar largas distancias diariamente si quieren continuar su escolaridad. Quiénes logran
hacer esta transicién entre la primaria y la secundaria y cémo lo hacen constituyen preguntas
relevantes de investigacién con importantes implicancias de politica.

Finalmente, pensamos que el estudio puede ser relevante en tanto aporta datos sobre el transito
de estudiantes de la primaria a la secundaria en un contexto como el peruano, en el que la ma-
yor parte de estudios se han concentrado en la primaria.



3. MARCO TEORICO

Los modelos tedricos internacionales de eficacia escolar, que se usan para explicar el rendi-
miento o la desercién, por lo general incluyen variables vinculadas a las caracteristicas de los
estudiantes (por ejemplo, nivel socioeconémico o lengua materna), a los insumos escolares
(por ejemplo, infraestructura del centro educativo o disponibilidad de textos), al contexto (por
ejemplo, caracteristicas de la comunidad en que se encuentra el estudiante) y a los resulta-
dos (principalmente, rendimiento en pruebas estandarizadas).> La mayor parte de los estudios
utilizados para desarrollar estos modelos, sin embargo, se basa en estudios transversales y no
longitudinales. En general, se considera que los estudios longitudinales tienen mayor poder
explicativo que los transversales, pues al tener al menos dos mediciones de los mismos estudian-
tes, se puede controlar estadisticamente por el punto de partida y buscar explicar el diferencial
entre las mediciones a partir de las variables explicativas seleccionadas.

Lo interesante en el presente estudio a nivel conceptual es, ademds, que se podrd comparar
el peso explicativo de las mismas variables en diferentes resultados y, de este modo, se podrd
concluir si existen algunas que son relevantes para todos los resultados o si se trata, en cambio,
de explicaciones especificas para cada uno de ellos. Al respecto, en un estudio realizado en los
Estados Unidos, Rumberger y Palardy (2005) encontraron que los determinantes que explica-
ban el rendimiento en matemdtica no lo hacian en lenguaje y, ademds, eran diferentes de los
determinantes de la desercién escolar. También hallaron que las escuelas que eran eficaces para
el rendimiento a menudo no lo eran para prevenir la desercién.

Los datos recolectados el 2000 de la muestra que se siguié para el presente estudio resultaron
en varias publicaciones referidas a factores asociados al rendimiento (Secada, Cueto y Andrade,
2003; Cueto y Secada, 2004). Se encontré un funcionamiento pobre por parte de las escuelas
durante la primaria, expresado en variables como nimero de horas que estd abierta la escuela
diariamente y exigencia académica en el salén de clase. Pobre fue también el rendimiento de
los estudiantes en pruebas estandarizadas de matemdtica y comprensién de lectura, aunque
se encontrd gran variabilidad entre individuos y escuelas. El anilisis de rendimiento mostrd
menores resultados para los estudiantes de zonas rurales quechuahablantes, los que hablaban
aimara en casa (para comprensién de lectura) y mujeres (en matemdtica). Se encontré un ma-
yor rendimiento para los estudiantes que habian pasado por educacién inicial (en comprension

2 Para un modelo basado en estudios realizados en Espafia y América Latina, véase Martinic y Pardo (2003). Para un
estudio de eficacia escolar en Iberoamérica, véase Murillo, coord. (2007).
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de lectura). Finalmente, los estudiantes que reportaban comprender mejor lo que decian sus
profesores en clase tuvieron mejor rendimiento en comprensién de lectura y matemdtica.

Otro estudio con la misma base de datos mostré que las escuelas EBI no implementaban, en la
mayoria de clases, interacciones en lengua nativa entre estudiantes y profesores, mientras que
los textos en lengua indigena eran rara vez utilizados (Cueto y Secada, 2004). Si bien este resul-
tado sugiere que no se deberfa utilizar la variable EBI-no EBI en el andlisis, pensamos probarla
en el presente estudio, pues més alld de la interaccién en los salones de clase, el agrupamiento
de estudiantes en diferentes tipos de escuela podria tener un efecto en su desarrollo educativo.

Por dltimo, en relacién con el tema del rendimiento escolar en el Pert, el 2007 Cueto publicé
un balance de los estudios sobre determinantes del rendimiento escolar (Cueto, 2007). El autor
revis6 los resultados de 13 estudios sobre rendimiento en matemdtica y 9 estudios sobre ren-
dimiento en comunicacién integral basados en estudios previos realizados a partir de los datos
de las evaluaciones nacionales 1998, 2001 y 2004. Cueto encontrd un mayor peso explicativo
de las siguientes variables: género (a favor de los hombres, pero solo en matemdtica), repeticién
de grado (menor rendimiento en comprensién de lectura y matemadtica), nivel socioeconémico
de la familia (incluida la educacién de los padres), nivel socioeconémico promedio de los estu-
diantes agrupados en aulas o escuelas (al igual que a nivel individual, la asociacién fue positiva
con el rendimiento), lengua materna indigena (peor rendimiento, sobre todo en matemdtica) y
presencia de computadoras en la escuela (mejor rendimiento).

En este mismo balance, se encontré que, en promedio, Puno ha resultado en el puesto 16
entre las 24 regiones en las evaluaciones de rendimiento en primaria y en el puesto 22 en las
evaluaciones de secundaria, lo que sugiere patrones que podrian estar vinculados a una menor
calidad de los colegios secundarios y/o a tasas diferenciales de desercién de los estudiantes de
este departamento en comparacién con otros. Esperamos poder explorar, en el presente estu-
dio, algunas caracteristicas de los colegios secundarios a los que han asistido los jévenes de la
muestra.

Con relacién a los factores asociados a la desercidn escolar, existen dos estudios longitudinales
previos que han abordado esta problemdtica. En un primer estudio longitudinal en dreas rurales
de Huaraz (Jacoby et al., 1999), se analizé la probabilidad de abandonar la escuela. La primera
medicién se tomé en 1993 con estudiantes de zonas rurales cuando se encontraban en cuarto
grado de primaria, y la segunda, con los mismos estudiantes un afo después. Se tomaron a los
estudiantes pruebas de comprension de lectura, vocabulario y aritmética, y se recabé una serie
de datos sobre cada estudiante y su familia. Se analiz6 la probabilidad de estar en condicién
de promovido en 1994 contra la condicién de haber repetido y/o abandonado la educacién
(ambos grupos fueron fusionados para incrementar el tamafio del grupo y, por tanto, el poder
estadistico). Se encontrd que haber repetido alguna vez aumentaba la probabilidad de repetir
o abandonar la escuela. De otro lado, la probabilidad de ser promovido estuvo positivamente
correlacionada con los resultados que los estudiantes obtuvieron en las pruebas de rendimiento
de 1993, cuando fueron entrevistados y evaluados por primera vez.
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En un segundo estudio con un disefio longitudinal para estudiar promocién y desercién escolar
en el Pert (Cueto, 2004), se report6 que si bien el rendimiento en grados previos explicaba el
rendimiento en grados posteriores, la desercién escolar no tenia relacién con el rendimiento.
En cambio, la desercidn se asocié con ser mujer, tener mayor edad y no vivir con ninguno de
los padres. La talla para la edad se asocié positivamente con la desercién escolar. La explicacién
podria ser que aquellos estudiantes que son mds altos son percibidos como mds preparados para
trabajar como adultos y, por tanto, no deben continuar en la escuela. Este tema serd explora-
do en el presente estudio. En total, 20% de la muestra habia abandonado la escuela luego de
cuatro afos, cuando les correspondia ingresar a la secundaria. El rendimiento en matemdtica y
comprensién de lectura se asocié positivamente con el dominio del castellano.

En cuanto a estudios longitudinales fuera del Perti, Garnier et al. (1997) encontraron, para una
muestra en los Estados Unidos, que la desercién escolar estaba asociada positivamente con el
uso de drogas y el estrés familiar, y negativamente con la motivacidn, el rendimiento y el nivel
socioeconémico de los estudiantes.

Ademis de los estudios longitudinales mencionados anteriormente, también existen otros es-
tudios que abordan el tema de la desercién escolar en el Perti y en la regién utilizando data de
corte transversal. Entre ellos se encuentra un trabajo publicado por la Comisién Econémica
para América Latina y el Caribe (CEPAL) en el ano 2002, que dedica un capitulo al tema de la
desercién escolar como un obstdculo para el logro de los Objetivos de Desarrollo del Milenio.
En dicho estudio, se analizaron los determinantes, factores asociados y circunstancias que favo-
recen la desercién escolar en 18 paises’ de América Latina a partir de los datos proporcionados
en las encuestas de hogares realizadas en dichos paises. Este estudio adopta y extiende un marco
conceptual que estudia la desercién como un factor complejo en el que intervienen factores
externos al sistema educativo, como la situacién socioeconémica y el contexto familiar de los
nifos y jévenes, asi como factores internos del sistema que tornan conflictiva la permanencia
de los estudiantes en la escuela, como el bajo rendimiento, los problemas conductuales, el au-
toritarismo de los docentes, etcétera. En el estudio se reportan dos tipos de datos. Primero, se
investigan las razones o motivos del abandono escolar segtin los estudiantes (solo se presentan
datos para los ocho paises en los que se pregunté explicitamente por el tema y de forma simi-
lar, de tal manera que la comparacién era posible; el Pert estd incluido). En segundo lugar, se
hace un andlisis de los factores que frecuentemente se encuentran asociados a la desercién (este
estudio si se hizo para todos los paises).

Con relacién a los motivos del abandono escolar, las respuestas de los estudiantes fueron sin-
tetizadas en seis tipos de razones o “causas’: razones econdmicas, problemas familiares (incluyen
la realizacién de quehaceres del hogar, el embarazo y la maternidad), ozras razones externas al
sistema (como accidentes, enfermedad, servicio militar, etc.), falta de interés en los estudios

3 Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, El Salvador, Honduras, Guatemala, México,
Nicaragua, Panam4, Paraguay, Pert, Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela.
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(incluye el desinterés tanto de los estudiantes como de sus padres), falta de establecimientos para
estudiar (incluye inexistencia, lejania o dificultades de acceso) y problemas de desemperio escolar
(bajo rendimiento, problemas de conducta, etc.). En lineas generales, se podria decir que las
tres primeras razones corresponderian a factores externos al sistema y las tres tltimas a factores
internos.

En cuanto a los resultados reportados para el caso peruano en el estudio de CEPAL, el princi-
pal motivo de desercién serfan las razones econémicas, que suponen la necesidad de trabajar
o buscar trabajo: 63% de los hombres y 44% de las mujeres de zonas urbanas, y 47% de los
hombres y 38% de las mujeres de zonas rurales mencionaron esta razén como la mds impor-
tante. El segundo motivo mds importante mencionado en el caso del Pert fue la falta de interés
en los estudios, que, como se dijo anteriormente, no solo da cuenta de la falta de interés de los
propios estudiantes sino también del desinterés de sus padres por que ellos continuaran con
sus estudios.

Respecto a los factores asociados al abandono escolar, se encontré que, en todos los paises,
53% de los jévenes que trabajan abandonaron el colegio sin terminar la secundaria y entre los
jovenes cuyas madres tenfan baja educacién (5 anos o menos), mds de 40% en zonas urbanas
y més de 55% en zonas rurales habian desertado. Ademds, la condicién de monoparentalidad
aumentaba en casi 40% el riesgo de desercién.

Finalmente, con relacién a los factores internos asociados al abandono escolar, se encontré que
algunas caracteristicas de los docentes podrian tener un efecto. Por ejemplo, en el caso de la la-
bor docente, la formacién que muchos de los profesores reciben no les brinda las herramientas
adecuadas y necesarias para afrontar problemas reales en el aula, sobre todo aquellos retos que
plantea el trabajar con estudiantes socialmente desfavorecidos. Ello conduce muchas veces a
que estudiantes de niveles desfavorecidos y cuya cultura difiere de la predominante sean segre-
gados por sus profesores, convirtiéndose la escuela en la primera experiencia de fracaso social
(Comisién Econémica para América Latina y el Caribe, 2002).

Otro estudio que aborda el tema de la desercién escolar en el Perti y en la regién es el de Alcdzar,
Rendén y Wachtenheim (2002), que analiza los determinantes de asistencia escolar y trabajo en
adolescentes entre 10 y 18 afios en zonas rurales de una muestra de paises latinoamericanos.*
Este estudio también encuentra que el factor econdémico, y de modo mds especifico, la nece-
sidad de trabajar, es el principal factor asociado a la desercién escolar en la mayoria de paises.
Para el caso del Pert, los autores encuentran que a mayor edad, menor probabilidad de asistir a
la escuela y mayor probabilidad de hallarse trabajando. Los afos de estudio del joven y del jefe
del hogar tuvieron un efecto positivo y significativo en la probabilidad de asistir, mientras que
el nimero de nifios en el hogar (menores de 9 afios), el estatus de empleo del jefe del hogar y
el ser hombre aumentaban la probabilidad de trabajar. Ademds, mds anos de estudios, mayor

4 Bolivia, Brasil, Reptblica Dominicana, Ecuador, Guatemala, México, Nicaragua, Panamd, Pert y El Salvador.



MARCO TEORICO 15

nimero de adultos en el hogar o ser mujer disminuian la probabilidad de insertarse en el mer-
cado laboral. En el estudio se encontré también que el Pert poseia uno de los porcentajes mds
altos de jovenes que estudian y trabajan (39%). Al parecer, frente a una realidad de carencias
econdmicas, el trabajo a medio tiempo resulta una salida consistente con la necesidad de afron-
tar dichas limitaciones sin dejar del todo el colegio, por lo que, de alguna manera, ello podria
prevenir una mayor desercién.

En un estudio publicado mds recientemente en el Perti y que tiene un disefio mds amplio, pues
combina datos de secundaria provenientes de la Encuesta Nacional de Hogares (ENAHO)
2003 con entrevistas y grupos focales con jévenes desertores, Alcdzar y Valdivia (2005) anali-
zan la desercién escolar, asi como los posibles factores que la originan. Los autores concluyen
que la pobreza como causa resulta compleja, pues influye en la desercién a partir no solo de
los bajos ingresos sino también de las condiciones de vida ineficientes que ella supone, como
la falta de integracién familiar y las carencias en cuanto a relaciones afectivas. Dentro de este
fragil contexto, eventos tan perturbadores como la muerte de algin miembro de la familia o la
separacion de los padres constituyen cambios que generan un impacto en la endeble situacién
de los jévenes, alterando su historia académica y dificultando su adaptacién social.

Finalmente, Lee y Staff (2007) han publicado un estudio acerca de la relacién entre trabajo y
estudio. Si bien es cierto que los datos utilizados corresponden a una muestra de estudiantes de
Estados Unidos, es interesante comentarlo, pues da nuevas luces sobre la relacién entre trabajo
y desercion escolar, tema que, como se vio anteriormente, ha sido abordado en algunos estudios
previos en el Pert y en la regién. Los autores evaluaron primero el efecto del trabajo remune-
rado en la probabilidad de desertar. Al respecto, encontraron que la decisién de trabajar o de
hacerlo intensivamente variaba segtin las aspiraciones educacionales, el nivel socioeconémico y
el rendimiento en el grado previo de los estudiantes, lo que corresponde con lo encontrado en
estudios anteriores.

En segundo lugar, los autores evaltian especificamente el efecto del nimero de horas de trabajo
sobre la desercién de estudiantes de octavo grado. Utilizando técnicas de propensity score matching,
encuentran que el efecto no es uniforme sino condicional a ciertas caracteristicas previas de los
estudiantes. En el caso de los jévenes que tienen una alta propensién a trabajar de forma intensiva
(definida como trabajar mds de 20 horas semanales) porque provienen de hogares con menor
nivel socioecondmico, trabajar intensamente (en oposicién a trabajar moderadamente o no traba-
jar) no estd asociado a mayor desercién escolar. En cambio, en el caso de jévenes con propensién
media o baja a trabajar, largas horas de trabajo si estin asociadas a mayores probabilidades de
abandono escolar. Esta diferencia podria deberse a que, en el caso de adolescentes con mayores
desventajas socioecondmicas, trabajar de forma intensiva les permite generar ingresos para man-
tenerse y mantener a sus familias, asi como para afrontar los gastos escolares. En estos estudiantes
existiria una necesidad mayor de acumular capital humano que pueda servirles en el futuro para
acceder a mejores trabajos. Distinto es el escenario para aquellos estudiantes con una propensién
media o baja a trabajar de forma intensiva, ya que el trabajo podria restarle valor al colegio y, por
lo tanto, aumentar la probabilidad de abandonar la escuela.






4. METODOS

4.1. Diseno

Tal como se mencioné anteriormente, el presente estudio adopta un disefio longitudinal para iden-
tificar qué factores predicen el éxito escolar (definido como permanencia en la escuela y rendimien-
to), especialmente en contextos de alta pobreza. Este estudio recogié informacién de una muestra
de estudiantes del departamento de Puno originalmente evaluada en una serie de variables el afio
2000, cuando los estudiantes se encontraban en quinto grado de primaria. El segundo recojo de
informacién se realizé en el ano 2006, cuando, de no haber repetido, estos estudiantes se hubieran
encontrado cursando el quinto grado de secundaria, tltimo afo de educacién bdsica.

Dado el cardcter longitudinal del estudio, las variables independientes provienen principalmen-
te de la base de datos del estudio original (2000), mientras que las variables dependientes pro-
ceden de la segunda recoleccién de datos realizada en el afio 2006. Las variables independientes
son desnutricién crénica del estudiante (verbigracia, talla para la edad), variables demograficas
(principalmente, informacién acerca del nivel socioeconémico de su familia), rendimiento en
comprension de lectura y matemdtica en el afio 2000 y tipo de escuela a la que asistia ese mis-
mo afio (urbana o rural; polidocente completa, multigrado o unidocente). Adicionalmente a
estas variables tomadas el afio 2000, también se consideraron como variables independientes
la historia educativa de cada estudiante desde entonces, principalmente en cuanto a la cercania
y caracteristicas del colegio secundario al que asisti6 (si es que lo hizo), informacién que fue
recogida en el ano 2006.

En cuanto a las variables dependientes del presente estudio, se consideraron las siguientes: pro-
mocién (los estudiantes han avanzado todos los grados sin repetir ni abandonar y se encuentran
el 2006 en quinto grado de secundaria), repeticién (los estudiantes estdn estudiando el 2006
pero en grados inferiores a quinto de secundaria), desercién (los estudiantes han abandonado
definitivamente la educacién formal) y rendimiento en comprensién de lectura y matemdtica
(se aplicaron pruebas en estas dos dreas de acuerdo con el curriculo nacional).

Ademds de este andlisis cuantitativo, se realizaron entrevistas semiestructuradas con todos los
jovenes contactados para este estudio (asistentes y desertores), para conocer sus percepciones
respecto a diferentes aspectos de la escuela primaria y secundaria; en particular, con relacién al
trato que se da a hombres y mujeres y a la importancia de contar o no con educacién bilingiie
intercultural. Asimismo, en el caso de los promovidos, repitentes y desertores, se indagé acerca
de las razones que explican sus logros educativos. Por tltimo, se exploraron las perspectivas de
desarrollo educativo y profesional que los jévenes avizoran para si mismos.
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Finalmente, la muestra incluye a estudiantes de zonas urbanas y rurales de varias provincias de
Puno; con lengua materna castellana, quechua y aimara; que han pasado por diferentes tipos de
escuelas (urbana o rural; polidocente completa, multigrado o unidocente; bilingiie intercultu-
ral o solamente castellano). La diversidad en el grupo de estudiantes que conforman la muestra
y en el tipo de escuelas a las que asisten fortalece el disefio del estudio y permite explorar el
impacto de variables que estdn en el corazén de la falta de equidad en el sistema educativo pe-
ruano, como diferencias de género, lengua materna y pobreza.

4.2. Muestra

La muestra original estuvo compuesta por 405 estudiantes de quinto de primaria pertenecientes
a veintinueve escuelas ubicadas en seis provincias del departamento de Puno: Puno, Huancané,
San Roman, El Collao, Melgar y Azdngaro. Las escuelas de las que provenfan eran bédsicamente de
dos tipos: escuelas polidocentes completas en zonas urbanas (capitales de provincia y capitales de
distrito) y escuelas multigrado en zonas rurales de habla quechua y aimara (la mitad de ellas perte-
necientes al programa EBI y la otra mitad solo brindaban servicios de educacién en castellano).

Del total de estudiantes de la muestra original, el afio 2006 solo pudieron ser contactados 304,
los que, descontando a cuatro fallecidos, representan 76% de la muestra original. De esos, 266
segufan estudiando y 38 habian desertado del sistema educativo. El cuadro 1 muestra la distri-
bucién de los estudiantes de la muestra original y de la muestra del 2006 de acuerdo con el tipo
de drea. Tal como se observa en el cuadro, 183 estudiantes de la muestra del 2006 provienen de
zonas urbanas y 121 de zonas rurales. Al respecto, es necesario especificar que esta clasificacién
estd hecha en funcién de la zona en la que los estudiantes estudiaban en el ano 2000 y no a par-
tir de su zona de residencia. Se decidié utilizar esta clasificacion en la medida en que evidencia
empirica previa sugiere que aquellos estudiantes que han estudiado primaria en escuelas rurales
tienen menor rendimiento escolar que aquellos estudiantes que estudiaron primaria en zonas
urbanas (fueran o no originalmente de esas zonas).

Cuadro 1
Distribucién de estudiantes de la muestra original y actual por drea
(frecuencia y porcentaje relativo a la muestra del 2000)

Urbano Rural Total
Muestra 2000
Total 218 187 405
Fallecidos 3 1 4
Muestra 2006
Contactados 183 121 304
Estudiantes 163 103 266

Desertores 20 18 38




ME¥topos 19

Como se puede observar en el cuadro anterior, la pérdida de sujetos fue mayor en zonas rura-
les. Los 304 estudiantes contactados dieron informacién completa sobre su historia académica
entre el 2000 y el 2006. Con relacién a las pruebas de rendimiento, pudieron ser evaluados,
tanto en el 2000 como en el 2006, 298 jévenes en el caso de comprension de lecturay 300 en el
de matemdtica. A lo largo del texto, se usa el mdximo niimero de sujetos disponibles para cada
andlisis (solo se hicieron imputaciones estadisticas para el caso de la escala de actitudes).

Respecto al resto de los estudiantes de la muestra original, cuatro fallecieron entre la primera
y segunda recoleccién de datos (tres estudiantes en la zona urbana y uno en la zona rural) y 97
no pudieron ser contactados directamente. Sin embargo, en algunos casos, si se logré contactar
a alguien de su familia o a algiin conocido (usualmente un compafiero de clase o el director de
la escuela en el afio 2000) que dio razén de su paradero. Tal como se explica en el cuadro 2, 57
jovenes de la muestra original migraron dentro del Perd, principalmente a Arequipa (veinti-
cinco), Tacna (doce) y Lima (doce). Otros diez jovenes migraron a Bolivia, la mayoria de ellos
provenientes de Vilque Chico, en la provincia de Huancané (zona aimara), que limita con ese
pais. Solo en el caso de treinta estudiantes de la muestra original no se pudo obtener ninguna
referencia sobre su paradero o su situacién actual (7,4%). En este sentido, se podria decir que el
presente estudio se refiere mds a estudiantes de primaria que contintan estudiando o viviendo
durante la adolescencia en Puno, pero excluye a los emigrantes, ya que estos no fueron encues-
tados. De hecho, este es un primer resultado interesante del estudio, que sugiere que es mds
probable que los estudiantes de zonas rurales emigren.

Cuadro 2
Situacién de los jovenes de la muestra original no contactados el 2006 (frecuencia 'y
porcentaje relativo a la muestra del 2000)

Urbano Rural Total
Fallecieron 3 1 4
0,7) (0,2) (1,0)
Migraron dentro del Pert 21 36 57
(5,2) (8,9 (14,1)
Migraron al extranjero 1 9 10
(0,2) 2,2) 2,5)
Sin referencia de ellos / Informacién incompleta 10 20 30
(2,5) (4,9) (7.,4)
Tortal 35 66 101
(8,6) (16,3) (24,9)

Dado que en el 2006 no se pudo volver a contactar a todos los estudiantes de la muestra ori-
ginal, era importante comparar a los estudiantes que si se pudo encontrar con aquellos que
no fueron contactados, para ver si no existia algin sesgo entre los grupos. En el cuadro 3 se
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presentan las caracteristicas de los jévenes de la muestra del estudio en el afo 2000, segun su
condicién en el 2006: asistente, repitente, desertor o fuera de la muestra.

En términos de las caracteristicas de los jévenes de la muestra, los desertores y los jévenes que
estuvieron fuera de la muestra son, en promedio, mayores que los jévenes en los otros grupos
por aproximadamente un afno y medio, y son en su mayorfa mujeres (especialmente en el gru-
po de desertores). Los repitentes, por su parte, son, en su mayoria, hombres, y una cantidad
importante de ellos se encontraban trabajando en el 2006.” Entre los promovidos, el nimero
de hombres y mujeres es bastante parejo, y si bien es cierto que varios de ellos también trabajan
actualmente (2000), el porcentaje es menor que en los otros dos grupos (repitentes y deserto-
res). Finalmente, con relacién a la lengua materna, la mayorfa de los alumnos de la muestra
(promovidos, repitentes y desertores) tienen el castellano como lengua materna, a diferencia de
los jévenes de fuera de la muestra del 2006, que tienen, en su mayoria, al quechua o al aimara
como lengua materna.

En términos de las caracteristicas del hogar, una diferencia importante entre los grupos es que,
en el grupo de promovidos, casi 60% de los jefes de hogar cuentan con secundaria completa o
mis, a diferencia de los otros tres grupos, donde este porcentaje es bastante menor. Asimismo,
los jévenes que se encuentran en el grupo de promovidos residian en viviendas con mayor
acceso a servicios como agua, desagiie y electricidad; es decir que, en lineas generales, el nivel
socioeconémico de los jévenes que transitaron de quinto de primaria a quinto de secundaria
sin repetir era mejor que el de sus pares en los otros tres grupos (repitentes, desertores y fuera
de la muestra).

Con relacién a las caracteristicas de la educacién de los jovenes de la muestra, es interesante
notar que tanto en el grupo de desertores como en el grupo de jévenes fuera de la muestra cerca
de 40% habian repetido ya algtin grado antes del 2000 (lo que es congruente con el hecho de
que los jévenes de estos grupos sean mayores), a diferencia de los jévenes de los otros dos gru-
pos, donde el porcentaje de los que habian repetido estd alrededor del 15%. Respecto al tipo
de institucién educativa en que estudiaron primaria, la mayoria de los jévenes que pertenecen
a la muestra estudiaron en una institucién educativa polidocente completa en zona urbana.
El porcentaje es particularmente mds alto entre los promovidos, a diferencia de los jévenes de
fuera de la muestra, que provienen en menor porcentaje de este tipo de escuelas.

Finalmente, con relacién a los resultados de los estudiantes en las pruebas de rendimiento del
ano 2000, los promovidos tuvieron un rendimiento superior al de los otros dos grupos tanto en
comprensién de lectura como en matemdtica. No se observan mayores diferencias en el rendi-
miento de desertores, repitentes y jévenes fuera de la muestra en las pruebas de ese afio.

5 La definicidn de trabajo utilizada en el presente informe se presenta mds adelante.
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Cuadro 3
Caracteristicas de los jévenes de la muestra (promovidos, repitentes y desertores) y de los
jovenes de la muestra original que no pudieron ser contactados, segin datos del afio 2000
(desviacién estandar)

Promovidos Repitentes Desertores Fuera de Total
la muestra
(n=210) (n=56) (n=38) (n=97) (n=401)
Caracteristicas del menor
Edad del estudiante en afios (2006)" 16,4* 16,2} 17,8b 17,3 16,5
(0,9) (1,1) (1,3) (1,5) (1,1)
Hombre? 50,5% 66,12 26,3¢ 42,3be 48,4
(50,1) (47,8) (44,6) (49,7) (50,0)
Talla por edad estandarizada (HAZ)? -1,6* -1,8%be -1,7%be -2,0° -1,7
(1,0) (0,8) (0,8) 0,9) 0,9
Lengua materna: castellano? 57,6 41,1%b< 52,6%b< 28,9 47,9
(49,5) (49,6) (50,6) (45,5) (50,0)
Lengua materna: quechua’ 18,6 33,9b< 28,9%b< 42,3 27,4
(39,0) (47,8) (46,0) (49,7) (44,7)
Lengua materna: aimara’ 23,8 25,0? 18,4* 28,9* 24,7
(42,7) (43,7) (39,3) (45,5) (43,2)
Trabajé en el 2006 61,4 82,1° 81,6° - 67,8
(48,8) (38,6) (39,3) (46,8)
Caracteristicas del hogar del menor
Vive con ambos padres? 82,9 75,0 71,10 75,0 78,8
(37,8) (43,7) (46,0) (43,5) (41,0)
(49,4) (48,3) (47,5) (46,6) (49,9)
Indice de hacinamiento?® 2,6° 2,7 2,6 2,7 2,6
(1,6) (1,4) (1,4) (1,4) (1,5)
Caracteristicas de la vivienda del menor
ﬁ: lvai\;ieililii gi:i Zlgastecia de agua a través 3110 21,40 7.9 12,48 23.0
(46,4) (41,4) (27,3) (33,1) (42,1)
}I;iag;/é;fliiizziza del estudiante tenfa servicios 39,75 16,10 21,1 216" 30.3
(49,0) (37.1) (41,3) (41,4) (46,0)
211 Cvtir\i/iceigjszdel estudiante tenfa 55.3¢ 45,5% 26,3 29,90 45.0
(49,8) (50,3) (44,6) (46,0) (49,8)

Contintia
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Continuacion

Caracteristicas de la educacién del menor

Estudiaba en una Institucién Educativa

a a,b,c a,b,c b
(IE) polidocente completa? 64,3 50,0 52,6 33,0 53,6
(48,0) (50,5) (50,6) (47,3) (49,9)
Estudiaba en una IE de zona urbana? 64,3 50,0%b< 52,6%b< 33,0 53,6
(48,0) (50,5) (50,6) (47,3) (49,9)
El estzudiante habia repetido antes del 12,40 16,120 39,5 37,1¢ 21,4
2000
(33,0) (37,1) (49,5) (48,0) (41,1)
TiemPo que (liemora en ir a la escuela 17.8° 20,4 30,4 28.1° 218
(en minutos)
(19,8) (18,7) (23,9) (27,7) (22,7)
El estudiante asistié a una IE EBI? 20,0* 28,6% 23,72 26,8 23,2
(40,1) (45,6) (43,1) (44,5) (42,3)
. . Fuera de la
Promovidos  Repitentes  Desertores Total
muestra
El estudiante tuvo educacién inicial® 75,8 60,7+ 52,6 66,0*° 69,1
(42,9) (49,3) (50,6) (47,6) (46,3)
Ntimero de libros en la casa’ 9,0* 6,2b 6,2%b 4,7° 7,3
(12,6) (10,3) (7,8) (10,9) (11,6)
Resultados del menor en las pruebas
Puntaje T en la prueba de matemdtica . b b b
(afio 2000)° 53,2 449 45,1 48,2 50,0
9,7) 9,0) (8,0) 9,5) (10,0)
Puntaje T en la prueba de comunicacién . b " b
integral (afio 2000)° 52,7 46,7 46,0 47,7 50,0
9,6 (10,7) (8,7) 9,5) (10,0)

1 Debido a que se rechazé estadisticamente la hipdtesis nula de igualdad de las varianzas (prueba de Bartlett), se
empled el método no paramétrico de Kruskal-Wallis de igualdad de medianas para evaluar la existencia de diferencias
significativas entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé el test Wilcoxon-
Mann-Whitney utilizando la correccién de Bonferroni para hallar el valor de probabilidad que determina la zona
de rechazo. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de que ambas muestras
provienen de la misma distribucién.

2 Se utilizd una prueba émnibus chi® para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas
entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled una chi? 2 X 2 utilizando la
correccién de Bonferroni para hallar el valor de probabilidad que determina la zona de rechazo. La igualdad entre
los superindices indica que no se rechazd la hipétesis nula de independencia de las frecuencias relativas del evento
observado respecto a las categorias consideradas (grupos).

3 Seutilizé una prueba émnibus F (ANOVA) para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas
entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se utilizé el test de Scheffe. La igualdad
entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de que la diferencia entre las medias sea cero.

4 Se utiliz6 una prueba émnibus exacta de Fisher para identificar la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé una prueba exacta
de Fisher utilizando la correccién de Bonferroni para hallar el valor de probabilidad que determina la zona de
rechazo. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de independencia de las
frecuencias relativas del evento observado respecto a las categorias consideradas (grupos).
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En conclusién, se podria decir que los jévenes que transitaron de quinto de primaria a quinto
de secundaria sin repetir —es decir, los promovidos— tenfan un nivel socioeconémico relati-
vamente mejor que el de sus pares en los otros dos grupos y eran mds habiles tanto en lectura
como en matemdtica. Asimismo, se observa que, en promedio, los desertores de la muestra
comparten varias caracteristicas en comun con los jévenes que no se logré ubicar. Se podria
suponer, entonces, que la mayoria de los jévenes no encontrados durante la segunda recolec-
cién de datos probablemente sean desertores (y, como se dijo antes, los reportes apuntan a que
emigraron de Puno).

En los andlisis multivariados que se presentan mds adelante, se controla por las diferencias entre
los grupos tanto a nivel del estudiante y su familia como a nivel del centro educativo. Asimis-
mo, se ajusta por el posible sesgo por pérdida de sujetos (azzrition) que pudiera haberse genera-
do al no haber sido posible contactar en el 2006 a todos los estudiantes de la muestra original.
En la seccién de resultados se presenta informacién mds detallada respecto a estos temas.

4.3. Variables y procedimientos

En cuanto a la informacién relacionada con caracteristicas de los estudiantes (sociodemogrifi-
cas y nutricionales) y de sus familias (hacinamiento, presencia de los padres en el hogar, mate-
riales de la vivienda, educacién de los padres y lengua hablada en casa), para el presente estudio
se utiliza la informacién recogida durante el trabajo de campo realizado el 2000. Sin embargo,
a los jévenes de la muestra se les aplicé un cuestionario adicional donde se recogen datos de su
historia educacional entre el 2000 y el 2006.

En relacién con las variables de la escuela, se utiliza la informacién recogida el 2000, pero
también se administré un cuestionario a los directores de los centros educativos donde se en-
contraban estudiando los jévenes en el 2006. Este cuestionario indagaba acerca de las caracte-
risticas de la escuela, como tamano de la escuela (niveles que atiende y niimero de alumnos),
infraestructura y servicios (presencia y uso de biblioteca, sala de cémputo y otros materiales
pedagdgicos) y existencia de programas especiales de apoyo.

Para medir el rendimiento, se construyeron pruebas de comprensién de lectura y matemdtica
utilizando los {tems liberados de las dos Gltimas evaluaciones nacionales (2001 y 2004) reali-
zadas por el Ministerio de Educacién. Dado que las pruebas iban a servir para evaluar no solo
a alumnos que se encontraran en quinto de secundaria sino también a alumnos que podrian
haber desertado incluso antes de acabar primaria, se incluyeron en cada prueba items de dife-
rentes grados de educacién primaria y secundaria.

La prueba de comprensién de lectura consta de cuatro textos (dos narrativos, uno expositivo
y uno argumentativo) y evalta capacidades como obtener informacién explicita del texto, ha-
cer inferencias, y reflexionar sobre lo leido y evaluarlo. Los items, quince en total, son tanto
de opcién multiple como de respuesta abierta. La prueba de matemadtica consta de veinte
items. La mayoria de ellos evaltian contenidos de niimero y cantidad; sin embargo, también
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se incluyeron algunos items de dlgebra y funciones, y espacio y forma. Las capacidades evalua-
das fueron aplicacién de algoritmos, resolucién de problemas y comunicacién matemdtica. La
prueba contiene diferentes tipos de preguntas que incluyen items de opcién mdltiple, items de
respuesta abierta corta e items de respuesta abierta extendida. La confiabilidad (coeficiente de
Alpha) de la prueba de comprensién de lectura fue 0,80 y la de matemadtica 0,85; ambos niveles
son considerados aceptables.

Usando estos datos, en el presente estudio se realizaron dos tipos de andlisis. En primer lugar,
se efectu un andlisis descriptivo en el que se dividié la muestra de estudiantes en tres grupos
de estudio: estudiantes promovidos, es decir, que no han repetido de grado entre el 2000 y el
20006; estudiantes que asisten a la escuela pero al menos han repetido una vez entre el 2000 y
el 2006; y estudiantes que entre el 2000 y el 2006 desertaron de la escuela y no regresaron. En
segundo lugar, se utilizaron dos tipos de modelos jerdrquicos multinivel (HLM, por sus siglas
en inglés; véase Bryk y Raudenbush, 1992) para predecir el rendimiento de los estudiantes
(comprensién de lectura y matemdtica) y la probabilidad de culminar la secundaria, repetir o
desertar,® incluyendo los resultados de controlar por el sesgo de pérdida de sujetos entre una
ronda y otra (attrition) mencionado antes.

También se recogié informacién acerca de las percepciones de los estudiantes de los tres grupos de
estudio en relacién con algunas variables cualitativas consideradas en el estudio. Se les pregunté
a los estudiantes acerca de los factores que, en su opinidn, explicarian sus resultados educativos.
Asimismo, se recabé informacién respecto a su experiencia en el colegio (particularmente, en
relacién con experiencias de discriminacién que pudieran haber vivido en el colegio de parte de
profesores y compafieros) y sus expectativas para el futuro, tanto académicas como laborales.

Las respuestas de los estudiantes a estas preguntas abiertas del cuestionario fueron transcritas y
analizadas utilizando el programa Atlas/ti (<www.atlasti.com>). Este programa facilita el tra-
bajo con data cualitativa y es util para codificar la informacién de acuerdo con categorias. Las
categorias de andlisis fueron definidas tanto por las mismas respuestas de los estudiantes como
de acuerdo con los resultados cuantitativos.’

En cuanto a los procedimientos seguidos para el recojo de la informacién, se tuvieron las si-
guientes consideraciones. En primer lugar, el trabajo de campo se realiz6 en coordinacién con
las autoridades educativas del departamento de Puno, tanto a nivel de la Direccién Regional
de Educacién (DRE) como de las Unidades de Gestién Educativa Local (UGEL) involucradas,
quienes brindaron todas las facilidades para el recojo de los datos y con quienes existe el com-
promiso de difundir los resultados de este estudio en el departamento de Puno. Los trabajado-
res de campo eran en su mayoria egresados del Instituto Superior Pedagégico (ISP) de Puno,
que también fue un aliado importante para la realizacién del trabajo de campo.

6 En la seccién “Resultados” se presenta informacién mds detallada sobre los modelos utilizados.
7 Véase el anexo 1, “Ejes temdticos para el andlisis cualitativo de las entrevistas a jévenes de la muestra”.
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Todos los trabajadores de campo fueron capacitados antes de empezar el recojo de datos en
los procedimientos relevantes tanto para contactar a los alumnos de la muestra original como
para aplicar los cuestionarios y pruebas de rendimiento. Asimismo, se les tomé una evaluacién
al final de la capacitacidn para verificar que dominaban los procedimientos. La capacitaciéon
estuvo a cargo del equipo de investigacién de GRADE. El trabajo de campo se llevé a cabo del
16 de noviembre al 11 de diciembre del 2006 y fue permanentemente supervisado por una
coordinadora de calidad enviada desde Lima, y en un inicio, también por los miembros del

equipo de investigacién de GRADE.

El trabajo de campo fue arduo, porque no se contaba con datos actualizados del lugar actual
de estudio o residencia de los jévenes en el 2006. Adicionalmente, solo dos de las veintinueve
instituciones educativas donde se encontraban los jévenes en el afio 2000 tenfan secundaria
ademds de primaria; es decir que, en la mayoria de los casos, el joven tenia necesariamente que
cambiarse a otro colegio si queria seguir estudiando.

Los trabajadores de campo fueron asignados a los diferentes distritos donde se encontraban
estudiando los jévenes en el afno 2000. Cada trabajador de campo recibié una lista de todos
los colegios secundarios publicos y privados que existian en la localidad donde el joven estudi6
primaria. Si se trataba de una localidad rural con muy pocos o ningtin colegio secundario, el
trabajador de campo recibia, ademds, la lista de los colegios en la localidad mds préxima. El
trabajador de campo debia visitar los colegios secundarios y pedirle al director las listas de los
salones de secundaria para ver si encontraba a alguno de los jévenes de la muestra original.
Cada vez que el trabajador de campo encontraba a un joven, le preguntaba por el paradero de
los que en el 2000 fueron sus compaieros de clase (dénde estudiaban y/o vivian).? Siguiendo
esas referencias, los trabajadores de campo visitaban los colegios donde estos jévenes estaban es-
tudiando o sus casas. Si, siguiendo este procedimiento, los trabajadores de campo no lograban
obtener ninguna referencia de un alumno de la muestra original, debian ir a la escuela donde el
joven habia estudiado primaria y preguntarle al director del colegio o a alguno de los profesores
si sabia algo de ese alumno o tenia informacién sobre dénde vivia su familia. Aquellos alum-
nos de los que no se pudo obtener ningtin dato en el 2006 no se encontraban matriculados
en ninguno de los colegios secundarios visitados y ni sus compaieros de clase de primaria ni
los profesores o directores de la escuela en que estudiaron tenian algiin dato concreto sobre su
paradero o el de su familia.

8 Para ello, los trabajadores de campo tenian la lista de los jévenes que tenfan que buscar en la localidad organizada
segtin los salones de clase del ano 2000.






5. RESULTADOS

5.1. Resultados descriptivos

Para el andlisis descriptivo, se ha dividido a la muestra de estudiantes en tres grupos de estudio.
El primer grupo son los estudiantes promovidos, es decir que no han repetido de grado entre
el 2000 y el 2006. El segundo grupo son los estudiantes que asisten a la escuela, pero al menos
han repetido una vez entre el 2000 y el 2006. El tercer grupo son los estudiantes que entre el
2000 y 2006 desertaron del sistema educativo y no regresaron.

Esta seccién del informe se encuentra subdividida en cinco partes. En primer lugar, se presenta
informacidn sobre la historia académica de estos tres grupos entre el 2000 y el 2006 para ilustrar
la transicion de los estudiantes de la muestra de primaria a secundaria. En segundo lugar, se ilustra
cémo ha sido el trdnsito de los jévenes de la muestra en cuanto a tipos de instituciones educativas.
En tercer término, se presentan los resultados de los estudiantes de los tres grupos en las pruebas
de rendimiento de matemdtica y comprension de lectura, y se analizan las correlaciones de
estos resultados con algunas variables explicativas. En cuarto lugar, se describen algunas variables
asociadas a la desercién y se explora la relacién entre repeticién y desercidn, asi como el tema de
la desercién temporal. Por tltimo, en quinto lugar, se presentan resultados descriptivos sobre el
trabajo de los estudiantes tanto en el afio 2000 como en el 20006, tales como el niimero de horas a
la semana que trabajaban los estudiantes y las actividades a las que se dedicaban, con el propésito
de indagar su posible relacién con los resultados educativos de los estudiantes.

5.1.1. Historia académica de los estudiantes

En el cuadro 4, se presenta un panorama general de la situacién educativa de los jévenes de la
muestra en el afio 20006, y en el cuadro 5, se detalla esta informacién por grado de estudio y afio
escolar. Tal como se aprecia en los cuadros, 87,5% de los jévenes (266) se encontraban estudiando
en el colegio, mientras que 12,5% habian desertado (38). Si bien es cierto que la mayoria de los
asistentes se encontraba en quinto de secundaria, afo que les corresponderia de no haber repetido
de afo entre el 2000 y el 2006, se encontraron jévenes estudiando hasta en segundo de secundaria.
La mayoria de los repitentes, sin embargo, se encontraba en cuarto de secundaria. Con relacién a
los desertores, si bien es cierto que una parte importante de ellos abandonaron la escuela al acabar
sus estudios de primaria, la mayoria de los desertores de la muestra abandonaron el colegio en algun
grado de secundaria. Se debe recordar, sin embargo, que muchos de los sujetos no identificados el
2006 tenfan caracteristicas similares a los que desertaron (véase el cuadro 3); en otras palabras, es
probable que el porcentaje de desertores del cuadro 4 y siguientes esté subestimado.
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Cuadro 4
Situacion educativa de los jévenes en el afio 2006
(frecuencia y porcentaje relativo a la muestra 2006)

6.0 de 1o de 2.0de 3.0de 4.0 de 5.0 de Total
primaria  secundaria  secundaria  secundaria  secundaria  secundaria (%)
Asistentes
(n=266) 0 0 3 12 41 210 266
% (0,0) (0,0) (1,0) 3,9) (13,5) (69,1) (87,5)
Desertores
(n=38) 13 8 2 7 8 0 38
% 4,3) (2,6) 0,7) (2,3) (2,6) 0,0 (12,5)
Total 304
(100)
Cuadro 5
Historia académica de los estudiantes por grado y afio (frecuencias)
Ano
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
5.0 de primaria 304 14 5
6.° de primaria 290 12 5 1
1.° de secundaria 271 23 8 1
2.0 de secundaria 252 37 10 3
3.0 de secundaria 236 36 12
4.0 de secundaria 228 41
5.0 de secundaria 210
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Total de alumnos matriculados 304 304 288 280 282 275 266
Desertor definitivo (acumulado) 0 12 20 21 27 38
Desertor temporal por afio 0 4 4 1 2 0
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Desertor definitivo (por afo) 0 0 12 8 1 6 11
6.° de primaria 0 12 1 0 0 0
1.0 de secundaria 0 7 0 0 1
2.0 de secundaria 0 1 1 0
3.0 de secundaria 0 5 2
4.0 de secundaria 0 8
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En los siguientes dos cuadros, se presenta la evolucién académica de los estudiantes segtin gé-
nero desde el afio 2000. En el cuadro 6a, se presenta la informacién de las estudiantes mujeres,
y en el cuadro 6b, informacién similar para los estudiantes varones. Los resultados indican

Cuadro 6a

Historia académica de las estudiantes mujeres por grado y afio (frecuencias)

Afo

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

5.° de primaria 150 9 3

6.0 de primaria 141 8 4 0

1.0 de secundaria 129 8 5 0

2.0 de secundaria 121 13 5 0
3.0 de secundaria 115 12

4.0 de secundaria 111 14
5.0 de secundaria 103

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Total de alumnos matriculados 150 150 140 133 133 128 122

Desertor definitivo (acumulado) 0 8 16 17 22 28

Desertor temporal por afio 0 2 1 0 0 0
Cuadro 6b

Historia académica de los estudiantes hombres por grado y ano (frecuencias)

Ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

5.° de primaria 154 5 2

6.2 de primaria 149 4 1 1

1.0 de secundaria 142 15 3 1

2.0 de secundaria 131 24 5

3.0 de secundaria 121 24

4.0 de secundaria 117 27
5.0 de secundaria 107

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Total de alumnos matriculados 154 154 148 147 149 147 144
Desertor definitivo (acumulado) 0 4 4 4 5 10

Desertor temporal por afio 0 2 3 1 2 0
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que en primaria y el primer afio de educacién secundaria, las mujeres repiten de ano con mds
frecuencia que los hombres y es mds probable que deserten de la escuela antes de pasar a secun-
daria o al cabo del primer afio de estudios en este nivel. Sin embargo, una vez que ya estdn en
secundaria, es mds probable que un hombre repita de ano a que una mujer lo haga. De hecho,
a partir de segundo de media, el nimero de hombres que repiten de ano es el doble que el ni-
mero de mujeres que lo hacen. Por eso, al final de la secundaria, el nimero de hombres y mu-
jeres en quinto de secundaria es similar, a pesar de que el grupo de desertores estd conformado
principalmente por mujeres.

En los siguientes dos cuadros, se presenta la evolucién académica de los estudiantes segtin zona
de estudio. En el cuadro 7a, se presenta la informacién de los estudiantes de zonas urbanas, y
en el cuadro 7b, la misma informacién de los estudiantes procedentes de zonas rurales. Los re-
sultados indican que, en general, los alumnos provenientes de escuelas en zonas urbanas tienen
un mejor transito de la primaria a la secundaria y mayores posibilidades de llegar a quinto de
secundaria en el tiempo esperado, comparados con sus pares de zonas rurales.

Cuadro 7a

Historia académica de los estudiantes urbanos por grado y afno (frecuencias)

Afo

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
5.° de primaria 183 8 4
6.0 de primaria 175 4 4 1
1.° de secundaria 171 10 5 1
2.0 de secundaria 159 20 6 1
3.0 de secundaria 148 20 8
4.0 de secundaria 144 19
5.0 de secundaria 135

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Total de alumnos matriculados 183 183 179 173 174 171 163
Desertor definitivo (acumulado) 0 4 7 8 11 20

Desertor temporal por afio 0 0 3 1 1 0
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Cuadro 7b

Historia académica de los estudiantes rurales por grado y afio (frecuencias)

Ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

5.0 de primaria 121 6 1

6.0 de primaria 115 8 1 0

1.0 de secundaria 100 13 3 0

2.0 de secundaria 93 17 4 2
3.0 de secundaria 88 16 4
4.0 de secundaria 84 22
5.0 de secundaria 75

2000 2001 2002 2003 2004 2005 20006

Total de alumnos matriculados 121 121 109 107 108 104 103
Desertor definitivo (acumulado) 0 8 13 13 16 18
Desertor temporal por afio 0 4 1 0 1 0

En los siguientes tres cuadros, se presenta la evolucién académica de los estudiantes desagregada
segiin lengua materna del estudiante. En el cuadro 8a, se presenta la informacién de los estu-
diantes con el castellano como lengua materna; en el 8b, informacién similar para estudiantes
quechuahablantes; y en el 8¢, la misma informacién para estudiantes hablantes de aimara. Estos

Cuadro 8a
Historia académica de los estudiantes con lengua materna castellano por grado y afo
(frecuencias)

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

5.° de primaria 164 7 4

6.° de primaria 157 3 4 1

1.° de secundaria 153 8 5 1

2.0 de secundaria 143 16 6

3.0 de secundaria 133 16 6
4.0 de secundaria 130 16
5.0 de secundaria 121

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Total de alumnos matriculados 164 164 160 155 155 153 144
Desertor definitivo (acumulado) 0 4 7 8 11 20
Desertor temporal por afio 0 0 2 1 0 0
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Cuadro 8b
Historia académica de los estudiantes con lengua materna quechua por grado y ano
(frecuencias)

Ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
5.° de primaria 69 4 0
6.0 de primaria 65 6 0
1.° de secundaria 55 10 2
2,0 de secundaria 50 14 3 2
3.0 de secundaria 46 12
4.0 de secundaria 43 12

5.° de secundaria 39

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Total de alumnos matriculados 69 69 61 60 62 58 58
Desertor definitivo (acumulado) 0 5 7 7 9 11
Desertor temporal por afio 0 3 2 0 2 0
Cuadro 8c
Historia académica de los estudiantes con lengua materna aimara por grado y afio
(frecuencias)
Ano

2000 2001 2002 2003 2004 2005 20006

5.° de primaria 71 3 1

6.0 de primaria 68 3 1 0

1.° de secundaria 63 5 1 0

2.0 de secundaria 59 7 1 0

3.0 de secundaria 57 8 1

4.0 de secundaria 55 13
5.0 de secundaria 50

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Total de alumnos matriculados 71 71 67 65 65 64 64
Desertor definitivo (acumulado) 0 3 6 6 7 7

Desertor temporal por afio 0 1 0 0 0 0
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tres cuadros parecen sugerir que no solo existen diferencias entre estudiantes de zonas urbanas y
zonas rurales, sino que, en el interior de la zona rural, también existen diferencias entre estudian-
tes con lengua materna indigena. Los estudiantes con lengua materna aimara estdn, en promedio,
en mejor situacién que sus pares con lengua materna quechua. Apenas 10% de ellos abandonan
el sistema educativo (7 de 71) y més de dos tercios del grupo original (50 de 71) se encuentran en
quinto de secundaria en el 2006.

5.1.2. Paso a la secundaria en Puno: algunas caracteristicas de la oferta y la demanda

A continuacién, se presentan varios cuadros que ilustran cémo ha sido el trdnsito de la primaria
a la secundaria de los jévenes de la muestra en cuanto a tipos de instituciones educativas. Res-
pecto al tipo de gestién de la institucién educativa en la que los jovenes asistentes de la muestra
(promovidos y repitentes) estudian secundaria, se encontré que la mayoria de alumnos que
estudiaron primaria en una escuela estatal continta en el sistema publico durante sus estudios
secundarios; solo 6,9% de los estudiantes se trasladaron a un colegio secundario privado, tal
como se observa en el cuadro 9.

Cuadro 9

Distribucién de los estudiantes segtin 4rea y tipo de gestion de la dltima institucién
educativa secundaria en la que estudiaron (porcentajes)

Ultima I. E. Secundaria

Privada Estatal urbana Estatal rural Total

Primaria estatal rural (2000) 1 38 73 112
0,3) (13,2) (25,3) (38,9)

Primaria estatal urbana (2000) 19 157 0 176
(6,6) (54,5) (0,0) (61,1)

Total (n) 20 195 73 288!
6,9) (67,7) (25,3) (100,0)

1 En este cuadro se presenta informacién de 288 individuos debido a que no se identificé la institucién educativa de
tres personas y 13 desertores solo llegaron a sexto grado de primaria.

Si bien es cierto que no se registran mayores cambios en el trinsito de primaria a secundaria
seguin tipo de gestién de la institucién educativa, si se observan cambios importantes respecto a
la zona en la que se encuentra la institucién. Como puede verse en el cuadro 9, al hacer el trdn-
sito hacia la secundaria, varios jévenes que estudiaron primaria en una zona rural se ven en la
necesidad de cambiarse a un colegio en una zona urbana para poder continuar con sus estudios.
Aproximadamente 1 de cada 3 jévenes que en el 2000 estudiaban en una escuela en una zona
rural, en el afno 2006 estudiaban secundaria (o habian estudiado, en el caso de los desertores)
en un colegio de una zona urbana.



34 DE QUINTO DE PRIMARIA AL FIN DE LA SECUNDARIA EN SEIS ANOS: UN ESTUDIO LONGITUDINAL EN PUNO

Es importante resaltar, sin embargo, que el hecho de que los alumnos estudien actualmente en
una zona urbana no implica que vivan en la misma zona. De hecho, tal como lo demuestra el
cuadro 10, 54,5% de los estudiantes de zonas rurales se quedaron viviendo en su comunidad
pero estudiaron secundaria fuera de ella. En general, resulta claro que los estudiantes proce-
dentes de escuelas primarias en zonas rurales que siguen estudios secundarios enfrentan una
situacién bastante mds ardua que sus pares de zonas urbanas. Mientras que 80% de estudiantes
de las zonas urbanas estudiaron primaria y secundaria en el mismo colegio o por lo menos en
la misma comunidad, casi 80% de estudiantes de zonas rurales tuvieron que asistir a un colegio
secundario en otra comunidad o mudarse de comunidad o distrito para estudiar secundaria.

Cuadro 10
Lugar donde estudiaron secundaria los alumnos asistentes segiin drea de estudio
(frecuencia y porcentaje por drea en que se encontraba el centro en primaria)

Urbano Rural Total
(2000) (2000) ot
(n=161) (n=98) (n=259)!
16 0 16
Estudi6 primaria y secundaria en el mismo centro educativo
9,9) (0,0) (6,2)
Estudié primaria y secundaria en diferentes centros educativos 111 23 134
pero en la misma comunidad (68,9) (23,5) (51,7)
Se quedé viviendo en su comunidad, pero estudié secundaria 20 54 74
fuera de ella (12,4) (55,1) (28,6)
Se mudé a otra comunidad del mismo distrito para estudiar 3 14 17
secundaria (1,9) (14,3) (6,6)
Se mudé a otro distrito de la misma provincia para estudiar 8 6 14
secundaria (5,0) (6,1) (5,4)
3 1 4
Se mudé a otra provincia de Puno para estudiar secundaria
(1,9) (1,0) (1,5)
100% 100% 100%

1 En este cuadro solo se presenta informacién de 259 asistentes debido a la no respuesta de 7 asistentes.

En el cuadro 11 se presenta informacién sobre la necesidad de los alumnos asistentes de mu-
darse para continuar estudiando secundaria segun grupo de estudio. En ese sentido, no se en-
contraron diferencias significativas entre estudiantes promovidos y repitentes. Las diferencias
se observan, mds bien, en la cantidad de miembros de la familia que se mudaron junto con el
estudiante a la ciudad donde estudiaba. Asi, se aprecia que cuando tuvieron que mudarse, los
promovidos lo hicieron mayoritariamente acompafiados de la totalidad de su familia (13 de
24), a diferencia de los repitentes (3 de 11). El que un estudiante siga viviendo con su familia
durante sus estudios secundarios podria favorecer su rendimiento.
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Cuadro 11

Mudanza de la familia para que el joven siga estudiando segtin grupo y zona de estudio

(frecuencias y porcentajes)

Zona de estudio

Grupo de estudio (2000) Total
Promovidos Repitentes Urbano Rural
(n=206) (n=53) (n=161) (n=98) (n=259)
Fl estudiante se mudé (n) 24 11 14 21 35
(11,7) (20,8) (8,7) (21,4) (13,5)
Toda la familia se mudé 13 3 5 11 16
Un familiar se mudé con el alumno 6 4 6 4 10
El alumno se mud§ a vivir con un pariente 5 3 2 6 3
ya residente en la nueva zona
El alumno se mudé y vive solo 0 1 1 0 1

1 En este cuadro solo se presenta informacién de 259 asistentes debido a la no respuesta de 7 asistentes.

El cuadro 11 muestra que un mayor porcentaje de promovidos y estudiantes de zonas rurales se
mudaron para continuar con la secundaria. La explicacién de los promovidos no es clara, pero
pudiera ser que muchos buenos estudiantes buscan la mejor secundaria y para eso se mudan;
en el caso de los rurales, se trataria de la necesidad de acceder a una institucién que ofrezca
secundaria (que son menos frecuentes en zonas rurales).

Dado que un porcentaje alto de estudiantes no estudian secundaria y viven en la misma comu-
nidad pero se desplazan diariamente hacia la comunidad en la que se encuentra su institucién

educativa, resulta interesante indagar acerca de los medios de transporte mds frecuentemente

utilizados por los estudiantes y el tiempo promedio que les toma llegar hasta el colegio. Los

cuadros 12 y 13 presentan informacién acerca de estos temas. En lo que respecta a la forma o

Cuadro 12

Medio de transporte hacia el colegio secundario segiin zona de estudio en el 2000 (porcentajes)

Zona de estudio en el

Grupo de estudio 2000 Total!
Promovidos Repitentes Urbano Rural
(n=210) (n=55) (n=162) (n=103)  (n=265)
A pie o en bicicleta 81,0 83,6 77,2 88,3 81,5
Vehiculo motorizado (bus, combi, etc.) 17,6 16,4 21,6 10,7 17,4
Otro (p. e. animal de carga) 1,4 0 1,2 1,0 1,1
Total 100 100 100 100 100

1 En este cuadro solo se presenta informacién de 265 asistentes debido a la no respuesta de 1 asistente.
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medio de transporte que utilizan los estudiantes para ir al colegio, se encontré que alrededor
de 80% de los estudiantes van a pie o en bicicleta, indistintamente del grupo o zona de estudio
a la que pertenezcan. Otro tipo de medios de transporte utilizados por los estudiantes son los
vehiculos motorizados como buses o combis.

Tal como se vio en el cuadro anterior, la mayoria de los estudiantes caminan hacia el colegio
todas las mafanas; sin embargo, no todos viven cerca de su institucién educativa. Como puede
observarse en el cuadro 13, aproximadamente 20% de los jévenes asistentes demoran 30 mi-
nutos o mds en llegar a su institucién educativa. Si se hace un andlisis diferenciado segin zona
de procedencia, se observa que cerca de 30% de los estudiantes provenientes de zonas rurales se
demoran media hora o mds en llegar hasta su institucién educativa, en comparacién con 14%
de estudiantes provenientes de zonas urbanas. Esto es consistente con el hecho de que muchos
estudiantes que viven en zonas rurales asisten a una institucién educativa urbana, por lo que
deben recorrer largos tramos diariamente.

Cuadro 13
Tiempo que demora en llegar al colegio segtin zona de estudio en el 2000 (porcentajes)

Zona de estudio en el

Grupo de estudio 2000 Tortal'
Promovidos Repitentes Urbano Rural
(n=210) (n=55) (n=162)  (n=103)  (n=265)
Menos de 15 minutos 53,8 41,8 58,6 39,8 51,3
Entre 15 minutos y 30 minutos 27,6 32,7 27,2 31,1 28,7
Entre 30 minutos y 45 minutos 13,3 18,2 8,6 23,3 14,3
Mis de 45 minutos 5,2 7,3 5,6 5,8 5,7

1 En este cuadro solo se presenta informacién de 265 asistentes debido a la no respuesta de 1 asistente.

En el afo 2000, todos los estudiantes de la muestra que en ese momento estudiaban quinto de pri-
maria se encontraban agrupados en veintinueve escuelas primarias (nueve escuelas estatales urbanas
polidocentes completas y diez escuelas rurales multigrado). Al hacer la transicion hacia secundaria,
los estudiantes se reagruparon en 59 instituciones educativas. Solo 16 estudiantes de la muestra
estudiaron primaria y secundaria en la misma institucién educativa. Esto se debe, en primer lugar,
a que solo dos de las veintinueve instituciones educativas de la muestra original contaban con nivel
secundario y, en segundo lugar, a que incluso los estudiantes de esas escuelas que contaban también
con secundaria decidieron, en su mayorfa, trasladarse a otros colegios (en la misma u otra ciudad).

En el cuadro 14, se reporta el ndimero de veces que los estudiantes de la muestra cambiaron
de institucién educativa ya estando en secundaria. La mayoria de los estudiantes cursaron se-
cundaria en una sola institucién educativa. El porcentaje de estudiantes que se cambiaron de
colegio una vez es 11% en toda la muestra y la proporcién de aquellos que se cambiaron de
colegio dos 0 mds veces es solo 6%.
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Cuadro 14
Numero de veces que los estudiantes cambiaron de colegio durante secundaria, segiin grupo
de estudio (porcentajes)

Promovidos Repitentes Desertores Total
(n=210) (n=55) (n=17) (n=282)
Ningin cambio 85,2 78,2 70,6 83,0
Un cambio 9,5 10,9 29,4 11,0
Dos cambios 4,8 91 0,0 5,3
Tres cambios 0,5 1,8 0,0 0,7

Nota: En este cuadro solo se presenta informacién de 282 individuos debido a que 21 solo llegaron a sexto grado de
primaria o estuvieron un afio en secundaria. En estos casos, no se utilizé esta informacién para detectar distintos pa-
trones de movilidad.

En general, no se observan mayores diferencias con relacién a este tema entre los promovidos y
los repitentes. Sin embargo, si se muestran diferencias entre los alumnos asistentes (promovidos
y repitentes) y desertores. El porcentaje de alumnos que se cambiaron una vez de colegio es mds
alto en este tltimo grupo (29,4%). Asimismo, entre los desertores no existen alumnos que se
hayan cambiado mds de una vez de colegio.

En el cuadro 15 se reportan las caracteristicas de las 59 instituciones educativas secundarias
a las que asistieron los estudiantes segtn tipo de gestién y drea en la que se ubican. De las
59 instituciones educativas secundarias, 13 eran privadas, 32 estatales en zona urbana, y las
14 restantes eran estatales en zona rural (para esta clasificacion se usaron, como en el caso de
primaria, los criterios del Ministerio de Educacién). Los datos reportados corresponden a la
tltima institucién educativa secundaria en la que habia estudiado el alumno.

Se observa que existen diferencias marcadas entre las instituciones educativas segun tipo de
gestién y drea en la que se ubican. En primer lugar, en relacién con la carga docente, el ratio
profesor-alumno es considerablemente menor en las escuelas privadas (10,8) que en las escuelas
estatales urbanas (20,5) y rurales (14,6). En segundo lugar, la infraestructura de los colegios
privados es superior a la de los colegios estatales tanto urbanos como rurales. Mientras que
100% de las instituciones educativas privadas cuentan con paredes de ladrillo y/o bloques de
cemento, solo 68,8% de las estatales urbanas y 35,7% de las estatales rurales se encuentran en
esa situacion.

También existen diferencias entre los colegios de la muestra con relacién al acceso a servicios
bdsicos como energia eléctrica o agua potable. Como se observa en el cuadro anterior, el
100% de colegios privados cuentan con servicios bdsicos como luz, agua y desagiie, situa-
cion similar a la de los colegios estatales urbanos. Sin embargo, solo 57,1% de los colegios
estatales rurales cuentan con energfa eléctrica, 28,6% con agua potable y 7,1% con servicio

de desagiie.
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Cuadro 15
Caracteristicas de la dltima escuela secundaria a la que asistieron los estudiantes segtin zona
de estudio en el 2000 (porcentaje y desviacién estdndar)

Privada Ef{)iﬁii Estatal rural Total
(n=13) (n=32) (n=14) (n=59)

Carga docente (ratio profesor-alumno)’ 10,8° 20,5° 14,6¢ 17,0
(11,5) (4,8) (5,2) (7,9)

Paredes de ladrillo y/o bloque de cemento? 100,0° 68,8° 35,7° 67,8
(0,0) (47,1) (49,7) (47,1)

Tiene energia eléctrica? 100,0° 100,0° 57,1° 89,8
(0,0) (0,0 (51,4) (30,5)

Tiene agua potable? 100,0° 90,6 28,6° 78,0
(0,0) (29,6) (46,9) (41,8)

Tiene desagiie? 100,0° 71,9° 7,1¢ 62,7
(0,0) (45,7) (26,7) (48,8)

Tiene biblioteca escolar? 69,2} 81,3 21,4° 64,4
(48,0) (39,7) (42,6) (48,3)

Tiene sala de cémputo? 84,6 71,9 28,6° 64,4
(37,6) (45,7) (46,9) (48,3)

Tiene conexién a Internet? 15,4 21,92 0,0* 15,3
(37,6) (42,0) (0,0) (36,3)

1 Se empled el método Kruskal-Wallis para probar la existencia de diferencias significativas entre los grupos. Para ha-
cer las comparaciones entre los distintos pares, se empled el test Wilcoxon-Mann-Whitney utilizando la correccién
de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de que ambas muestras
provienen de la misma distribucién.

2 Se utilizé una prueba émnibus exacta de Fisher para identificar diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé una prueba exacta de Fisher utilizando la
correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de indepen-
dencia respecto a las categorias consideradas (grupos).

Fuente: Censo Escolar 2005.

Finalmente, también se observan diferencias entre las instituciones educativas en cuanto a los
servicios que ofrecen a sus estudiantes. La mayoria de los colegios privados y estatales urbanos
cuentan con biblioteca escolar y sala de computo, a diferencia de los colegios estatales rurales,
donde el porcentaje de colegios que ofrecen esos servicios a sus estudiantes es 24,4% y 28,6%,
respectivamente. Si bien es cierto que varios de los colegios privados y publicos urbanos cuen-
tan con salas de cémputo, son muy pocos los que tienen, ademds, acceso a Internet. Ninguno
de los colegios estatales rurales cuenta con este servicio.

En resumen, se observan claras diferencias entre las instituciones educativas privadas y las
estatales urbanas en comparacién con las estatales rurales, a favor de las primeras. Los cole-
gios rurales se encuentran en clara desventaja tanto en términos de infraestructura como de
acceso a servicios bdsicos e insumos educativos. Debido a las diferencias que existen entre los
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diferentes tipos de colegios secundarios a los que asistieron los alumnos de la muestra, en el
andlisis multivariado que se presenta en la seccién 5.2 se ha controlado no solo por las carac-
teristicas del estudiante y su familia sino también por las caracteristicas de las instituciones
educativas a las que asistieron, tanto en primaria como en secundaria.

Lo dicho anteriormente respecto a las caracteristicas de las escuelas estatales rurales refuerza
la idea de que los estudiantes de zonas rurales enfrentan una situacién mds adversa que sus
pares de zonas urbanas. En lineas generales, si estos estudiantes quieren continuar estudios
secundarios, tienen bédsicamente dos opciones. La primera es continuar estudiando en un
colegio estatal rural, que, como se ha visto en el cuadro anterior, estard en seria desventaja
comparado con colegios estatales urbanos o con colegios privados. La segunda opcidn, si
apuestan ellos (y sus familias) por asistir a un colegio con mayores servicios, es trasladarse
a estudiar a una institucién educativa urbana. Este dato habla de la inequidad del sistema
educativo peruano, pues existe una asociacion entre la posibilidad de seguir estudiando y la
zona de procedencia de los estudiantes.

Finalmente, un tltimo aspecto que resulta importante explorar con relacién a la historia educa-
tiva de los estudiantes es la participacién que han tenido sus padres a lo largo de su vida escolar,
asi como el tipo de actividades relacionadas con la escuela en las que estos han participado.
En el cuadro 16 se presenta informacién al respecto segtin grupos de estudio. En general, se
observa que no existen mayores diferencias entre los dos grupos de estudio’ con relacién a la
participacién de los padres en actividades directamente relacionadas con el desempeno de sus
hijos en el colegio. El porcentaje de estudiantes que reportan que sus padres se retinen con sus
profesores, recogen sus libretas de notas y participan en los comités de aula y reuniones de pla-
nificacién es alto y similar en los distintos grupos de estudio.

9 No se incluyen datos de los desertores, pues no tenian informacién para el 2006.
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Cuadro 16
Participacién de los padres en actividades de la institucién educativa reportada por los
adolescentes, segtin grupo de estudio (porcentajes y desviaciones estindar)

Ano 2006
Promovidos Repitentes Total
(n=210) (n=56) (n=304)
Reuniones con los profesores' 71,52 78,62 72,8
(45,3) (41,4) (44,6)
Reuniones para recibir la libreta' 66,22 81,82 70,3
(47,4) (38,9) (45,8)
Comités de padres de familia' 69,92 60,72 67,7
(46,0) (49,3) (46,9)
Actividades para recaudar fondos' 64,82 60,0° 63,9
(47,9) (49,4) (48,1)
Reuniones de planificacién’ 58,62 55,42 56,9
(49,4) (50,2) (49,6)
Fiestas de la escuela' 51,92 54,52 54,1
(50,1) (50,3) (49,9)
Minka para la construccién’ 30,12 44,62 36,3
(46,0) (50,2) (48,2)
Escuela para padres 25,42 23,23 22,4
(43,6) (42,6) (41,8)

1 Se utilizd una prueba émnibus chi?® para identificar diferencias estadisticamente significativas entre los grupos. Para
hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled una chi? 2 X 2 utilizando la correccién de Bonferroni.
La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de independencia respecto a las cate-
gorfas consideradas (grupos).

2 Se utilizé una prueba émnibus exacta de Fisher para identificar diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé una prueba exacta de Fisher utilizando la
correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de indepen-
dencia respecto a las categorfas consideradas (grupos).

5.1.3. Resultados en las pruebas de rendimiento

El cuadro 17 presenta un andlisis comparativo del rendimiento de los estudiantes en las pruebas
de comprensién de lectura y matemdtica administradas en el 2000 y el 2006 segun grupo de
estudio. Las pruebas del 2006 tenfan una diversidad de temas y niveles de dificultad como para
acomodar a estudiantes que habfan abandonado la escuela poco después del 2000 y los que
habian continuado hasta el fin de la secundaria. Las comparaciones solo se han hecho entre
aquellos estudiantes que rindieron ambas pruebas en cada una de las dreas. Los puntajes en
ambas pruebas han sido transformados a puntajes T (es decir, con media cincuenta y desviacién
estandar diez). Los datos no deben ser analizados en estricto como comparables en el tiempo,
pues, en cada caso, se volvieron a transformar los puntajes brutos para que el promedio fuera
50; sin embargo, si se pueden analizar las distancias relativas.
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Como era de esperarse, los resultados muestran que aquellos estudiantes que en el 2006 estaban
en quinto de secundaria tenfan el rendimiento mds alto tanto en comprensién de lectura como
en matemdtica en las dos oportunidades en que fueron evaluados. Los estudiantes que para el
2006 habian desertado obtuvieron, en general, los puntajes mds bajos en ambas evaluaciones.
Sin embargo, las diferencias entre el rendimiento de los desertores y los repitentes no eran esta-
disticamente significativas en ninguno de los dos afios, en ninguna de las dos 4reas evaluadas;
en otras palabras, el rendimiento de los estudiantes el 2000 no es un buen predictor de la deser-
cién. Por otro lado, si bien los estudiantes desertores y repitentes tienen medias sin diferencias
significativas, la diferencia que habia entre estos grupos en rendimiento el 2000 se ahondé el
2006 a favor de los repitentes (de manera un poco mds notable en matematica).

Cuadro 17
Puntajes T de las pruebas de rendimiento en el 2000 y el 2006
(promedio y desviacién estdndar)

Comprensién de lectura Matemitica

Promovidos Repitentes Desertores  Total' Promovidos Repitentes  Desertores  Total'

(n=207) (n=55) (n=36) (n=298) (n=209) (n=55) (n=36) (n=300)
Afo  Prom. 51,9* 46,0° 45,3b 50,0 52,52 44 3b 44 5b 50,0
2000 (de) 9,5) (10,6) (8,6) (10,0) 9,5) (8,9) (8,6) (10,0)
Afo  Prom. 52,22 45,7° 439> 50,0 53,27 44 4° 40,00 50,0
2006 (de) (9,6) 9,1) (8,8) (10,0) (8,3) (8,9) (10,5) (10,0)

1 El nimero de observaciones es menor que 304 debido a que en el 2006 no se pudieron aplicar las pruebas a todos
los individuos contactados.

Nota: Se utilizé una prueba émnibus F (ANOVA) para identificar la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se utilizé el test de Scheffe.
La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de que la diferencia entre las medias
sea cero.

En el cuadro 18, se presentan los puntajes en las pruebas de rendimiento en ambas dreas segtin la
situacién educativa de los estudiantes en el afio 2006. Al desagregar la informacién segtin el grado
en el que se encontraban los estudiantes actualmente o el tltimo grado que cursaron antes de de-
sertar, se comprueba que entre los alumnos repitentes aquellos que solo repitieron una vez tienen
mejor rendimiento que los que repitieron dos o tres veces y que esta diferencia es bastante mds
notoria en el caso de matemdtica que en el de comprensién de lectura. La prueba es de habilida-
des matemadticas bdsicas, no atadas al curriculo de quinto de secundaria, por lo que este resultado
sugiere que los docentes escolares son buenos clasificando a los estudiantes de mayor rendimiento,
a los que promueven de grado y a los de més bajo rendimiento, que repiten.

En el caso de los desertores, mientras mds tiempo haya transcurrido desde que abandonaron
el colegio, menor es su rendimiento en la prueba, pero al igual que en el caso de los repiten-
tes, esta diferencia es mucho mds marcada en el drea de matemdtica. De hecho, en el drea de



42 DE QUINTO DE PRIMARIA AL FIN DE LA SECUNDARIA EN SEIS ANOS: UN ESTUDIO LONGITUDINAL EN PUNO

comprensién de lectura, el rendimiento de los alumnos que desertaron en tercero y cuarto de
secundaria no difiere considerablemente del rendimiento de los estudiantes que repitieron una
vez y estdn cursando cuarto de secundaria.

Cuadro 18
Puntajes T de las pruebas de rendimiento por situacién educativa el 2006
(desviacién estandar)

Puntaje T en comprensién . L.
Puntaje T en matemdtica

lectora
Promovidos 52,2* 53,2
(n=209) 9,6) (8,3)
Repitentes 45,7 44,4
(n=55) ,1) (8,9
En cuarto de secundaria 46,1 45,5
(n=40) (8,9) (8,9)
En segundo y tercero de secundaria 44,5 41,7
(n=15) (10,1) (8,9)
Desertores 43,9 40,0
(n:36) (8’8) (1095)
Desertaron en tercero y cuarto de secundaria 45,3 42,6
(n=15) (8’4) (1 197)
Desertaron entre primero y segundo de secundaria 44,4 38,5
(n=10) (7,3) (7.8)
Desertaron al acabar primaria 41,4 37,6
(n=11) (10,8) (11,0)

* Los indicadores de promedio y desviacién estdndar se calcularon sobre la base de informacién de 207 observaciones.

Los cuadros 19 y 20 presentan los resultados obtenidos en las pruebas de rendimiento des-
agregados por sexo y zona de estudio, respectivamente. De acuerdo con el cuadro 19, cuando
se compara el rendimiento de las estudiantes promovidas, repitentes y desertoras tanto en
comprensién de lectura como en matemdtica, se observa que no existen diferencias estadistica-
mente significativas entre el rendimiento promedio de una repitente y el de una desertora. La
situacion es diferente en el caso de los estudiantes varones, pues en ellos si se observa una dife-
rencia estadisticamente significativa entre el promedio de los repitentes y el de los desertores,
por lo menos en el drea de matemdtica. Tal como se sefialé anteriormente, es mds probable que
una mujer abandone el sistema educativo a que un hombre lo haga. Lo descrito anteriormente
podria ser uno de los motivos que contribuyen a explicar ese fenémeno.
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Cuadro 19
Puntajes T de las pruebas de rendimiento por situacién educativa y sexo
(desviacién estdndar)
Puntaje T en comprensién Puntaje T en
lectora matemadtica
Mujer Hombre! Mujer Hombre

Promovidos *53,7¢ 50,8 53,9 52,5*
(M=103; H=1006) (9,4) 9.7) (8,5) 8.1)
Repitentes 44,00 46,5 39,6 46,8°
(M=18; H=37) (10,4) (8,5) (6,2) 9,2)
Desertores 44,1° 43,22 40,8° 37,8¢
(M=26; H=10) (8,1) (11,0) (9,4) (13,1)

Nota: Se utiliz6 una prueba émnibus F (ANOVA) para identificar la existencia de diferencias estadisticamente signi-
ficativas entre los tres grupos de estudio segiin situacién educativa (comparacién en sentido vertical). Para hacer las
comparaciones entre los distintos pares, se utilizé el test de Scheffe. La igualdad entre los superindices indica que no se
rechazd la hipétesis nula de que la diferencia entre las medias sea cero.

1 Sibien el modelo ANOVA detecté la existencia de diferencias significativas entre los tres grupos de estudio segin si-
tuacién educativa (comparacién en sentido vertical), el test de Scheffe no reconocié ninguna al 0,05 de significancia.

+ Los indicadores de promedio y desviacién estdndar se calcularon sobre la base de la informacién de 101 mujeres.

Cuadro 20
Puntajes T de las pruebas de rendimiento por situacién educativa y zona de estudio
(urbano-rural) en el afio 2000 (promedio, desviacién estindar y niimero de personas)

Puntaje T en Puntaje T en
comprension lectora matematica
Urbano Rural Urbano Rural
Promovidos Pro 55,5° 46,1° 55,8 48,3¢
D,E, 8,3 8,9 7,8 6,9
N 134 73 135 74
Repitentes Pro 46,3° 45,12 45,3b 43,6
D,E, 10,0 8,3 8,8 9,1
N 28 27 27 28
Desertores Pro 46,8 40,6* 43,7 36,2¢
D,E, 8,8 7,9 11,3 8,3
N 19 17 18 18

Nota: Se utilizé una prueba émnibus F (ANOVA) para identificar la existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre los tres grupos de estudio segin situacién educativa (comparacién en sentido vertical). Para hacer
las comparaciones entre los distintos pares, se utilizé el test de Scheffe. La igualdad entre los superindices indica que
no se rechazé la hipétesis nula de que la diferencia entre las medias sea cero.
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Al comparar los resultados de los estudiantes segin situacién educativa y zona de procedencia,
se observa que, en el caso de estudiantes procedentes de escuelas primarias urbanas, no hay
mayores diferencias entre el rendimiento de repitentes y desertores, ni en comprensién lectora
ni en matemdtica. Sin embargo, la situacién es distinta para los estudiantes provenientes de
zonas rurales, pues en su caso si existe una diferencia estadisticamente significativa entre el
rendimiento en matemdtica de los estudiantes repitentes y de los desertores.

Finalmente, con relacién al tema del rendimiento de los estudiantes, resulta interesante explo-
rar las asociaciones que puedan existir entre las expectativas educativas de los estudiantes y sus
padres en el afio 2000 y sus resultados educativos en el afio 2006. Los siguientes dos cuadros
presentan informacién al respecto. Primero, en el cuadro 21 se resumen las expectativas educa-
tivas de los estudiantes y sus padres en el afio 2000 segtin la situacién del estudiante en el 2006:
promovido, asistente y desertor. Luego, en el cuadro 22 se muestran las asociaciones existentes
entre las expectativas de los estudiantes en el afio 2000 y su rendimiento tanto en comprensién
lectora como en matemdtica en el 2000 y el 2006.

Tal como se observa en el cuadro 21, en el afio 2000, la mayoria de los estudiantes de la mues-
tra esperaban llegar a completar una educacién superior técnica o universitaria; sin embargo,
el porcentaje de estudiantes promovidos que tenfan esa expectativa era mayor (85,2%) que
la proporcién de los que finalmente repitieron de grado (69,6%) o desertaron (71,1%), y la
diferencia es estadisticamente significativa. Comparadas con las expectativas de sus hijos, las
expectativas de los padres respecto al nivel educativo al que llegarian sus hijos eran menores,

Cuadro 21
Expectativas de los estudiantes en el 2000 con respecto al nivel educativo que llegardn a alcanzar
segtin grupo de estudio (porcentajes)

Situacién en el 2006

Total
Promovidos Repitentes Desertores
(n=210) (n=56) (n=38) (n=304)

Expectativas del estudiante (2000)

Terminar quinto grado de primaria 1,4 7,1 0,0 2,3

Primaria completa 2,4 7,1 5,3 3,6

Secundaria completa 11,0 16,1 23,7 13,5

Superior completa (universitaria o técnica)’ 85,2* 69,6 71,1° 80,6
Expectativas del jefe del hogar (2000)

Primaria completa 0,5 3,6 2,7 1,3

Secundaria completa 24,6 28,6 48,6 28,3

Superior completa (universitaria o técnica)’ 74,9 67,9+ 48,6 70,3

1 Se utilizé una prueba émnibus chi® para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre
los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled una chi’ 2 X 2 utilizando la correccién
de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipdtesis de independencia respecto
a las categorias consideradas (grupos).
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especialmente entre el grupo de padres de desertores, donde menos del 50% crefa que sus hijos
completarfan una educacién superior técnica o universitaria (en comparacién con 71,1% de
estudiantes desertores que esperaban alcanzar ese nivel). Los datos sugieren que, en lineas ge-
nerales, existe, entre los estudiantes asistentes (promovidos y repitentes), mayor sintonia entre
las expectativas de padres e hijos.

En el cuadro 22 se exploran las asociaciones entre las expectativas de los estudiantes el 2000
y su rendimiento en comprensién lectora y matemdtica el 2000 y el 2006. Se encontré que
aquellos estudiantes que en el ano 2000 esperaban culminar estudios superiores, presentaron
mejores puntajes en ambas dreas tanto en el ano 2000 como en el 2006; es decir que a mayores
expectativas, mejor rendimiento en las pruebas. Por cierto, ninguna de estas asociaciones im-
plica necesariamente causalidad.

Cuadro 22
Promedio en matemdtica y comprensién lectora el 2000 y 2006 versus expectativas educativas de
los alumnos en el afio 2000 (promedio y desviaciones estdndar)

Expectativas del alumno en el 2000

Prlrn.arla completa o Secundaria completa  Superior completa Toual
incompleta
(n=17) (n=40) (n=244) (n=301)
Comprension lectora
Ano 2000 42,9 45,6 51,2° 50,0
9,4) (10,7) 9,5) (10,0)
Ao 2006 45,8+ 44,2 51,3 50,0
(10,8) (8,6) 9,8) (10,0)
Matemadtica
Afo 2000 44,0 47,54 50,8° 50,0
(8,7) (10,4) 9,9) (10,0)
Ano 2006 42,0 45,10 51,3b 50,0
(10,1) 9,1) 9,7) (10,0)

Nota: Se utilizé una prueba émnibus F (ANOVA) para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas
entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se utilizd el test de Scheffe. La igualdad entre los
superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de que la diferencia entre las medias sea cero.

Pérrafos més arriba, nos preguntibamos qué diferencia a un estudiante que sigue estudiando aun-
que repita de uno que abandona el sistema educativo. Por lo visto hasta el momento, los resultados
descriptivos sugieren que las diferencias tendrian poco que ver con la capacidad de los estudiantes
(medida por su rendimiento el 2000) o su deseo de continuar estudiando, y estarfan posiblemente
mis ligadas a factores familiares y vinculados al contexto, como las bajas expectativas de sus fami-
lias, que posiblemente estén asociadas a su propio nivel socioeconémico, pues, como se vio al ini-
cio, las familias de los desertores eran, en promedio, mds pobres que las familias de los estudiantes
asistentes (cuadro 3). En la siguiente seccidn, se revisan las variables asociadas a la desercién.
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5.1.4. Variables asociadas a la desercion

En esta seccién, se explora de manera descriptiva si existe algn tipo de asociacién entre
desercién y algunas variables relacionadas con la vida del estudiante, como su edad, historia
académica, actitud hacia el colegio y cambios en la composicién familiar. Asimismo, se pre-
sentan cuadros descriptivos acerca de las percepciones de los estudiantes desertores respecto a
las razones que los llevaron a este resultado. Es necesario enfatizar que se trata de un anilisis
descriptivo y exploratorio, que no controla por factores asociados a la desercién (para esto
tltimo, véase el andlisis multivariado que se presenta mds adelante).

En cuanto a la relacién entre desercién y edad de los estudiantes, se observa, en el cuadro 23, que
la edad promedio de los estudiantes al momento de desertar se encuentra aproximadamente afio y
medio o dos por encima de la edad normativa para el grado en el que se produjo la desercién, con
excepcién de los estudiantes que desertaron en segundo de secundaria, cuya edad, en promedio,
se encontraba mds de tres afos por encima de la edad normativa para ese grado. Esto quiere decir
que, al momento de desertar, los estudiantes se encontraban en una situacién de extraedad, ya sea
porque ingresaron al sistema educativo con retraso o porque repitieron de grado (como se vio en
el cuadro 3, los promovidos y repitentes eran de menor edad que los desertores).

Cuadro 23
Edad promedio en la cual desertan los menores segiin dltimo grado cursado
(desviacién estandar)

6.0de l.0de 2.0de 3.0de 4.0de
primaria  secundaria  secundaria  secundaria secundaria Total
(n=13) (n=8) (n=2) (n=7) (n=8) (n=38)
Edad normativa para el grado 11/12 12/13 13/14 14/15 15/16
Edad de desercién 13,2 13,6 16,5 15,7 17,0 14,7
(1,7) 0,9 0,7) (0,8) (1,2) (2,0)

También se explord si habia alguna relacién entre repeticién y desercién, pues podria ser que la
repeticion fuera un paso previo a la desercién entre los jévenes de la muestra. En el cuadro 24
se presenta el nimero de veces que los desertores repitieron de ano comparado con el ndmero
de veces que repitieron los jévenes que se encuentran en el grupo de repitentes.

Es interesante notar que mds de 50% de los desertores reportaron nunca haber repetido de gra-
do antes del afio en el que ocurrié la desercién, 36,8% una vez y 10,5% mds de una vez. En ese
sentido, no pareceria existir una relacion clara entre repeticién y desercién. Esto nuevamente
estarfa sugiriendo que los estudiantes no desertan porque tengan problemas académicos, puesto
que los repitentes parecen haber tenido una vida académica bastante mds complicada que los
desertores y aun asi siguen en el sistema educativo.
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Cuadro 24
Descripcién de la historia académica de repitentes y desertores hasta el ano 2006
(frecuencia y porcentaje)

Repitentes Desertores®
(n=56) (n=38)
Historia académica

1. Nunca repitié 5 20
(8,9 (52,6)

2. Repitié una vez 29 14
(51,8) (36,8)

3. Repitié mds de una vez 22 4
(39,3) (10,5)

a  Parael caso de los desertores, las frecuencias y porcentajes que se presentan hacen referencia a la historia académica anterior

al dltimo grado cursado. No se tiene informacién acerca de si el estudiante aprobé o no el tltimo grado cursado; por ello,

es posible que los porcentajes en 2 y 3 se encuentren subestimados, mientras que el de 1 podria estar sobreestimado.
b Estos cinco casos se explican por episodios de desercién temporal, lo cual impidié clasificar a estos alumnos dentro

del grupo de promovidos.

Si bien es cierto que, en un nivel descriptivo, los problemas académicos de los estudiantes no
parecieran estar asociados con la desercidn, es interesante explorar si existe alguna relacién entre
este y otros aspectos de la experiencia educativa de los estudiantes, como su actitud hacia el
colegio. En el cuadro 25 se presenta informacién respecto a este tema.

Cuadro 25
Percepcién de los estudiantes sobre su experiencia en el colegio (porcentaje)
Desertores  Repitentes Promovidos Total
(n=38) (n=56) (n=210) (n=304)

Te gustaba ir al colegio 97,3 96,4 93,3 94,4
Te gustaba estar con tus amigos del colegio 94,7 89,1 93,8 93,1
Te sentias contento en tu colegio 92,1 96,4 90,5 91,8
Te llevabas bien con la mayoria de tus profesores 84,2 91,1 89,5 89,1
La mayoria de tus profesores te trataba bien 86,8 87,5 88,4 88,0
La mayoria de tus profesores te dejaba preguntar en clase 81,6 80,4 89,0 86,5
Tu(s) profesor(es) hacfa(n) clases de recuperacién cuando te 94.7 83.6 80.5 82.8
sacabas malas notas
La mayoria de tus profesores se preocupaba por ti 71,1 69,6 71,2 70,9
Tu(s) profesor(es) te dejaba(n) mds tareas cuando te sacabas 553 482 343 39.5
malas notas
La mayoria de tus profesores te hacfa sentir incémodo
o avergonzado cuando te equivocabas en alguna tarea o 23,7 39,3 28,6 29,9
ejercicio en clase
Tus compafieros de clase te fastidiaban mucho 23,7 32,1 26,0 26,8
Te aburrias en tu colegio 16,2 25,9 20,2 20,7
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Tal como se aprecia en el cuadro anterior, tampoco parecen ser un factor decisivo para la deser-
cién las percepciones y actitudes de los estudiantes sobre el colegio y su experiencia en él. Las
opiniones de los alumnos desertores respecto a este tema no difieren considerablemente de las
de los alumnos que siguen en el sistema educativo. De hecho, mds de 90% de los desertores de
la muestra declaran que les gustaba ir al colegio y que se sentian contentos en él.

También se explord si existia alguna relacién entre la desercién de los estudiantes y cambios
que pudieran haber ocurrido dentro de sus familias entre el 2000 y 2006, como haber perdido
a uno de sus padres o que alguno de sus padres haya abandonado el hogar. Este tipo de even-
tos podrian poner a los estudiantes en la situacién de tener que hacerse cargo de sus familias
o asumir un rol mds activo en el sostenimiento de esta; el abandono de los estudios serfa una
consecuencia de esta situacion.

En el cuadro 26 se observa que no existen diferencias estadisticamente significativas entre el
porcentaje de familias biparentales dentro de los grupos de estudio el 2000 y el 2006. Sin em-
bargo, cabe resaltar que, en el caso de los desertores, aproximadamente 20% reportaron en el
2006 que ya no vivian con ambos padres. El porcentaje de estudiantes de los otros grupos en
esa misma situacién es considerablemente menor.

Cuadro 26
Cambio en la composicién familiar segiin grupo de estudio
(porcentajes y desviaciones estindar)

Vive con ambos padres

2000 2006
Promovidos 82,9* 78,3
(n=210) (37,8) (41,3)
Repitentes 75,00 73,2
(n=56) (43,7) (44,7)
Desertores 71,1° 55,3*
(n=38) (46,0) (50,4)
Total 79,9 74,4
(n=304) (40,1) (43,7)

Nota: Se utilizd una prueba chi® para identificar diferencias estadisticamente
significativas entre los afos. La igualdad entre los superindices indica que no se
rechazé la hipétesis de independencia respecto a las categorias consideradas (afios).

Finalmente, se les pregunté directamente a los alumnos desertores acerca de las principales razo-
nes por las que habian dejado de estudiar. En el cuadro 27, se observa que la principal razén per-
cibida por los estudiantes tiene que ver con necesidades econdémicas o con la necesidad de trabajar
dentro o fuera del hogar. Esto es especialmente cierto en el caso de estudiantes de zonas rurales:
cerca de 90% de ellos indican que abandonaron la escuela por este motivo. Aparentemente, el
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bajo rendimiento escolar o los problemas académicos no serfan percibidos por los estudiantes
como un factor decisivo y tampoco lo serfan las malas relaciones con sus profesores o companeros
de clase. Esta percepcién de los estudiantes es congruente con los resultados descriptivos que se
han venido discutiendo hasta este momento. Se observan algunas diferencias entre hombres y
mujeres en cuanto a las razones para desertar. Quiza la més saltante sea que aproximadamente un
tercio de las estudiantes mujeres dicen abandonar la escuela debido a motivos personales como
matrimonio o maternidad, razén que no es presentada por ningin estudiante hombre.

Cuadro 27
Razones para el abandono de la escuela de acuerdo con los estudiantes desertores
(porcentajes)
Sexo Zona en el 2000
Total
Mujer ~ Hombre x? Urbano  Rural x?
(n=28) (n=10) (Prob) (n=20) (n=18) (Prob) (n=38)
Por falta de recursos econdmicos / 21 8 0,10 13 16 2,99 29
necesidad de trabajar (0,75) (0,08)
Por motivos personales (matrimonio, 9 0 4,21 5 4 0,04 9
hijos, enfermedad, etc.) (0,04) (0,84)
Por problemas académicos (repeticién, 5 2 0,02 3 4 0,33 7
era mal alumno) (0,88) (0,57)
Porque ya habia aprendido suficiente 5 1 0,34 3 3 0,02 6
(sabia leer, escribir, matemadtica) (0,56) (0,89)
Porque no tenia buena relacién con los 4 0 1,60 1 3 1,37 4
profesores y/o compaferos (0,21) (0,24)
Porque no habia colegio / el colegio 3 0 1,16 1 2 0,49 3
quedaba lejos (0,28) (0,49)
Sexo Zona en el 2000 Total
Mujer Hombre Urbano Rural o
(n=28) (n=10) (n=20) (n=18) (n=38)
Numero promedi.o de razones para 17 11 13 1.8 15
desertar (promedio y desviacién
estdndar) (1,3) (0,6) (0,9) (1,4) (1,2)

Antes de concluir esta seccidn sobre desercidn escolar, es importante llamar la atencién sobre
un aspecto especifico. En la muestra se detectaron 43 alumnos que habian desertado (por lo
menos en algin momento) del sistema educativo. De esos 43 alumnos, 37 abandonaron el
sistema educativo y nunca regresaron; uno lo abandoné y luego se reintegrd para finalmente
volver a desertar; y solo cinco fueron desertores temporales y se encuentran actualmente estu-
diando; es decir que la desercién temporal es relativamente pequena.
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5.1.5. Trabajo de los estudiantes

Trabajo infantil es uno de los factores que muchos estudios previos han encontrado asociados
a los resultados educativos de los estudiantes, tanto en términos de su rendimiento académico
como en relacién con la probabilidad de desertar del sistema educativo. No por eso el tema
deja de ser controversial, pues se discute mucho acerca de qué constituye efectivamente trabajo
infantil y cudles son sus consecuencias. En esta seccién se presenta informacién acerca de la
participacién laboral de los jévenes de la muestra tanto en el afio 2000 como en el 2006, y se
establecen algunas asociaciones con sus resultados educativos (especificamente, en términos de
promocidn, repeticién y desercién).

La expresion trabajo infantil es entendida por la Organizacién Internacional del Trabajo (2004)
como toda labor que compromete el bienestar fisico, mental y moral de los nifios que interfiere
con su escolarizacidn, al privarlos de la posibilidad de asistir a clases, obligarlos a abandonar
el colegio o exigirles combinar el estudio con un trabajo pesado. Sin embargo, no toda acti-
vidad realizada por los nifios y nifas es necesariamente clasificada como trabajo infantil, pues
la OIT reconoce la existencia de tareas que pueden resultar provechosas para el desarrollo y
bienestar tanto de los nifos y adolescentes como de sus familias; por ejemplo, se argumenta
que el hecho de que los estudiantes asuman cierto grado de responsabilidad respecto a algunas
tareas especificas del hogar puede contribuir positivamente al desarrollo de su personalidad,
asi como al mejoramiento de su autoestima. En ese sentido, la OIT considera que para definir
trabajo infantil no solo hay que tomar en cuenta el tipo de actividad que desarrollan los nifos
sino también una serie de criterios como la edad del nifio, la cantidad de horas de trabajo, las
condiciones en que este se desarrolla y la reglamentacién de cada pais para utilizar la expresién
trabajo infantil.

Sin embargo, existen algunas labores que la OIT clasifica como las “peores formas de trabajo
infantil” porque constituyen en si mismas un riesgo para el bienestar del nino o el adolescente
independientemente de la cantidad de horas dedicadas a la actividad o las condiciones laborales.
Entre estas actividades se encuentran las actividades agropecuarias que involucran tareas como
el trabajo con herramientas filosas en el campo, el cuidado de animales de granja, el pastoreo de
ovejas, la recoleccién de cosecha y el deshierbe, la recoleccién de forraje y el acarreo de carga;
el trabajo en la calle (en actividades como pregoneo y venta de articulos, venta de periédicos,
limpieza de limpiaparabrisas, etcétera); la pesca en mar profundo, entre otros.

Los datos del presente estudio no permiten clasificar, siguiendo las definiciones de la OIT, to-
das las actividades a las que reportaron dedicarse los estudiantes como trabajo infantil, puesto
que no se cuenta, para cada una de ellas, con datos especificos acerca del ndmero de horas
diarias de trabajo y el nimero de dias que los sujetos trabajan en esa actividad (estos datos
solo se recogieron de manera agregada; es decir, para todas las actividades laborales a las que se
dedicaban los estudiantes). En los cuadros que se presentan a continuacidn, a estas labores se
las denomina actividades econdmicas. También se reportan en el cuadro los porcentajes de estu-
diantes que realizan actividades domésticas. Estos datos, sin embargo, no han sido considerados
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al momento de hacer el cdlculo del porcentaje de estudiantes que trabajan, pues, como se dijo
anteriormente, la definicién de esas actividades como trabajo infantil requiere de una serie de
datos que no estdn disponibles en este informe.

En el cuadro 28, se presenta informacién respecto a la participacién de los estudiantes en acti-
vidades econdmicas y labores domésticas en el afio 2000. Tal como se observa, el porcentaje de
estudiantes que reportan dedicarse a por lo menos una actividad econémica es alto en los tres
grupos de estudio (alrededor de 90%) y no existen diferencias estadisticamente significativas
entre ellos. Sin embargo, un porcentaje mucho menor de estudiantes reportaron que les paga-
ban por realizar esa actividad econémica (alrededor de 20%).

En lineas generales, no se observan mayores diferencias entre grupos respecto al tipo de acti-
vidades econémicas y labores domésticas a las que se dedican los estudiantes. En relacién con

Cuadro 28
Actividades econémicas y labores domésticas a las que se dedicaban los estudiantes en el afio
2000 segun grupo de estudio (porcentajes)

Promovidos Repitentes Desertores Toral
(n=210) (n=56) (n=38) (n=304)

Trabajo en el 2000
Trabajo en una actividad econémica 85,2% 96,4* 89,5* 87,8
Trabajo remunerado’ 22,10 23,2¢ 18,4° 21,8
Actividades econémicas
Trabajo en la chacra! 66,2 80,4° 57,9 67,8
Trabajo cuidando ganado’ 66,2 80,4 73,7 69,7
Trabajo en un negocio’ 12,9° 14,3* 21,1° 14,1
Trabajo vendiendo en la calle? 4,8 14,3b 10,5%b 7,2
Ortro tipo de trabajo? 10,5 1,8 5,3 8,2
Tareas domésticas en el 2000
Traer agua' 79,5 87,5° 73,7¢ 80,3
Cuidar a hermanos pequenos’ 54,8 69,6° 52,6° 57,2
Cocinar! 61,4 57,12 65,8° 61,2
Lavar ropa' 79,5 75,0 68,4 77,3
Arreglar la casa' 80,0° 64,3" 57,9 74,3
Otras? 11,9 5,4° 5,3* 9,9

1 Se utilizé una prueba émnibus chi2 para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre
los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé una chi* 2 X 2 utilizando la correccién
de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipdtesis nula de independencia res-
pecto a las categorias consideradas (grupos).

2 Se utilizé una prueba émnibus exacta de Fisher para identificar la existencia de diferencias estadisticamente sig-
nificativas entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled una prueba exacta
de Fisher utilizando la correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la
hipétesis nula de independencia respecto a las categorias consideradas (grupos).
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las actividades econémicas, la mayoria de los estudiantes reportaban en el afio 2000 trabajar en
la chacra o cuidando ganado. Respecto a las labores domésticas, la mayoria de los estudiantes
informaron que ayudaban en tareas como traer agua a la casa, lavar la ropa y arreglar la casa.

En el cuadro 29, se presentan estos resultados desagregados por género y zona de estudio en el
afo 2000. Con relacién al género, se encontré que un mayor porcentaje de hombres (94,8%)
realizaban una actividad econémica en el afio 2000. Si bien es cierto que la diferencia entre
hombres y mujeres es estadisticamente significativa, los porcentajes son altos en ambos grupos.
También existen diferencias significativas entre el porcentaje de hombres y de mujeres que re-
portan recibir un sueldo por su trabajo.

En cuanto a las actividades econdmicas en las que participan los estudiantes, es mayor el por-
centaje de hombres que realizan labores como trabajar en la chacra, cuidar ganado, vender en

Cuadro 29
Actividades econémicas y labores domésticas a las que se dedicaban los estudiantes en el afio
2000 segtn género y zona de estudio (porcentajes)

Género Zona de estudio (2000) Total

Mujer Hombre Urbano Rural

(n=151) (n=153) (n=183) (n=121) (n=304)
Trabajé en el 2000
Trabajo en una actividad econémica 80,8 94,8> 80,3* 99,2b 87,8
Trabajo remunerado’ 15,3 28,3 27,1 14,0° 23,3
Actividades econémicas
Trabajo en la chacra' 58,3 77,1° 55,7¢ 86,0° 67,8
Trabajo cuidando ganado! 62,9 76,5° 54,1° 93,4 69,7
Trabajo en un negocio’ 11,3 17,0 18,0 8,3 14,1
Trabajo vendiendo en la calle'? 4,00 10,5° 10,9° 1,7 7,2
Otro tipo de trabajo! 12,6 3,9b 10,4* 5,0° 8,2
Tareas domésticas en el 2000
Traer agua'? 70,22 90,2° 69,4° 96,7° 80,3
Cuidar a hermanos pequefios' 56,3 58,2 52,5 64,5° 57,2
Cocinar' 72,8 49,7° 63,9 57,0 61,2
Lavar ropa! 80,1° 74,5 74,3 81,8 77,3
Arreglar la casa' 78,8* 69,9* 76,5* 71,12 74,3
Otras! 13,22 6,5° 12,6 5,8 9,9

1 Se utilizé una prueba émnibus chi* para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se emple6 una chi* 2 X 2 utilizando la correccién de
Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de independencia respecto a
las categorias consideradas (grupos).

2 Para la comparacién por zona de estudio, se utilizé una prueba émnibus exacta de Fisher a fin de identificar la exis-
tencia de diferencias estadisticamente significativas entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos
pares, se emple una prueba exacta de Fisher utilizando la correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices
indica que no se rechazd la hipétesis nula de independencia respecto a las categorfas consideradas.
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la calle o realizar otros trabajos, y las diferencias son estadisticamente significativas. En lo que se
refiere a actividades domésticas, los hombres reportaron en mayor porcentaje la realizacién de
actividades que requieren mayor esfuerzo fisico como cargar agua, mientras que un porcentaje
significativo de mujeres indicaron dedicarse a la cocina.

Con relacién a la zona de estudio, se encontraron diferencias entre estudiantes de zonas urba-
nas y rurales. El porcentaje de estudiantes que se dedican a alguna actividad econémica es mds
alto en las zonas rurales que en las urbanas. Sin embargo, el porcentaje de jévenes asalariados es
mayor en las ciudades que en el campo. Respecto al tipo de actividades a las que se dedicaban
los estudiantes, se encontrd, como era de esperarse, que el trabajo en la chacra y con ganado
fue reportado con mayor frecuencia por estudiantes de zonas rurales, mientras que trabajar en
negocios o vendiendo en la calle es una actividad mds frecuente en zonas urbanas. En cuanto
a las labores domésticas, en general, no se encontraron mayores diferencias entre estudiantes
urbanos y rurales, salvo por dos actividades que eran realizadas con mayor frecuencia por estu-
diantes rurales: traer agua y cuidar a los hermanos pequefios.

Al comparar la informacién del 2000 con la obtenida en el 2006, pueden observarse cambios
en cuanto a la aparicién de diferencias estadisticamente significativas entre los tres grupos de
estudio. Como se observa en el cuadro 30, el porcentaje de estudiantes promovidos que rea-
lizan una actividad econdmica es significativamente menor que el de repitentes y desertores.
Consecuentemente, son los repitentes y los desertores quienes reportan con mayor frecuencia
recibir una remuneracién por su trabajo.

Un dato adicional que se recogié para el 2006 fue el nimero de horas a la semana que trabaja-
ban los estudiantes.'® Asi, se encontré que el nimero de horas de trabajo variaba considerable-
mente de un grupo a otro. Mientras que los promovidos trabajan, en promedio, alrededor de
6 horas semanales, los repitentes laboran cerca de 10 y los desertores dedican mds de 20 horas
a la semana a actividades econémicas. Las diferencias en este aspecto entre los tres grupos son
estadisticamente significativas.

Las actividades econémicas a las que se dedicaban la mayoria de los jévenes en el 2006 eran el
trabajo en la chacra familiar y el cuidado de los animales de la familia. En cuanto a la realiza-
cién de labores domésticas, actividades como cocinar, lavar y el recojo de lena eran las mds fre-
cuentes entre los estudiantes de la muestra, especialmente entre los repitentes y los desertores.

10 Al igual que el resto de datos sobre trabajo, se trata de informacién autorreportada por los estudiantes.
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Cuadro 30
Actividades econémicas y labores domésticas a las que se dedicaban los estudiantes en el afio

2006 segtn grupo de estudio (porcentajes)

Promovidos  Repitentes  Desertores Total
(n=210) (n=56) (n=38) (n=304)

Trabajo en el 2006

Trabajo en una actividad econdmica 61,4 82,1° 81,6 67,8

Trabajo remunerado’ 35,9 50,07 63,2 41,9

Numero de horas de trabajo semanal? 5,9 9,9 22,0¢ 8,7

Actividades econdmicas

Cuido los animales (ganado) que tiene mi familia' 50,7 73,2 68,4 57,1

Trabajo en la chacra o huerto que tiene mi familia' 52,9 76,4 68,4 59,1

Cuido los animales (ganado) de otras personas o familias 20,5% 32,7% 21,12 22,8

Trabajo en la chacra o huerto de otras personas o familias 30,1 39,32 28,9* 31,7

Trabajo en un negocio (quiosco, bodega)? 7,6 12,72 10,5° 8,9

Trabajo vendiendo en la calle, mercado o ferial 9,1° 19,6 18,9 12,3

Realizo otro tipo de trabajo’ 16,7 14,8° 29,7¢ 18,0

Tareas domésticas

Cuido a algtin miembro del hogar' 28,4 53,6 47 4% 35,4
Realizo labores domésticas (cocinar, lavar, etc.)! 48,3 76,8 71,1° 56,4
Recojo lefia 0 agua para el hogar! 47,6 66,1° 71,1° 53,9

1 Se utilizé una prueba émnibus chi? para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre
los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled una chi® 2 X 2 utilizando la correccién
de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de independencia res-
pecto a las categorias consideradas (grupos).

2 Se empled el método no paramétrico de Kruskal-Wallis para probar la existencia de diferencias significativas entre
los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé el test Wilcoxon-Mann-Whitney utili-
zando la correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de
que ambas muestras provienen de la misma distribucién.

3 Se utilizé una prueba émnibus exacta de Fisher para identificar la existencia de diferencias estadisticamente sig-
nificativas entre los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled una prueba exacta
de Fisher utilizando la correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la
hipétesis nula de independencia respecto a las categorias consideradas (grupos).

4 Sibien la prueba 6mnibus detectd la existencia de diferencias significativas entre los grupos, los tests entre pares no

reconocieron ninguna al 0,05 de significancia.

En el cuadro 31, se presenta la informacién anterior desagregada por género y zona de pro-
cedencia. Se observa que las diferencias entre hombres y mujeres se mantienen del afio 2000

al

2006, pues el porcentaje de hombres que trabaja sigue siendo mayor que el porcentaje de

mujeres que se dedican a una actividad econémica. En cuanto al tipo de actividades econé-
micas realizadas, es mds frecuente que los hombres se dediquen a tareas como el cuidado de
los animales de la familia o de otras personas, el trabajo en la chacra, sea la familiar o de otras
personas, y el recojo de lena o agua para el hogar.
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Cuadro 31
Actividades econémicas y labores domésticas a las que se dedicaban los estudiantes en el afio
2006 segtin género y zona de procedencia (porcentajes)

Mujer Hombre Urbano  Rural Total
(n=151) (n=153) (n=183) (n=121) (n=304)

Trabajo en el 2006
Trabajo en una actividad econémica 60,9° 74,5° 55,2* 86,8 67,8
Trabajo remunerado’ 34,72 49,0 37,9 47,9 41,9
Numero de horas de trabajo semanal? 9,4 7,9 7,0? 11,2° 8,7
Actividades econédmicas
Cuido los animales (ganado) que tiene mi familia' 50,0° 64,1° 41,0 81,7° 57,1
Trabajo en la chacra o huerto que tiene mi familia’ 50,0° 68,00 43,74 82,5b 59,1
Cuido los animales (ganado) de otras personas o familias’ 17,9* 27,6 14,2* 35,8b 22,8
Trabajo en la chacra o huerto de otras personas o familias' 22,0 41,20 18,1¢ 52,1° 31,7
Trabajo en un negocio (quiosco, bodega)' 10,72 7,28 8,2* 9,92 8,9
Trabajo vendiendo en la calle, mercado o feria' 15,92 8,6 9,92 15,72 12,3
Realizo otro tipo de trabajo’ 11,4° 24.7° 16,5* 20,4¢ 18,0
Actividades domésticas
Cuido a algin miembro del hogar' 36,0° 34,9 29,12 45,0° 35,4
Realizo labores domésticas (cocinar, lavar, etc.)’ 55,3* 57,5¢ 45,6* 72,7 56,4
Recojo lefia o agua para el hogar' 47,07 60,8° 36,1* 81,0° 53,9

1 Se utilizé una prueba émnibus chi® para identificar la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre

los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empleé una chi* 2 X 2 utilizando la correccién
de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula de independencia res-

pecto a las categorias consideradas (grupos).

2 Se empled el método no paramétrico de Kruskal-Wallis para probar la existencia de diferencias significativas entre

los grupos. Para hacer las comparaciones entre los distintos pares, se empled el test Wilcoxon-Mann-Whitney, uti-

lizando la correccién de Bonferroni. La igualdad entre los superindices indica que no se rechazé la hipétesis nula

de que ambas muestras provienen de la misma distribucién.

En cuanto a las diferencias segiin zonas de procedencia, el porcentaje de estudiantes rurales
que trabajaba en el afo 2006 seguia siendo mayor que el porcentaje de estudiantes urbanos
en esa misma situacién; sin embargo, a diferencia del afio 2000, en el 2006 ya no se obser-
vaban diferencias estadisticamente significativas entre el porcentaje de estudiantes de cada

zona que tenian un trabajo remunerado. Asimismo, en lo referido al tipo de actividades
econdmicas realizadas por los estudiantes, se encuentran actividades como el cuidado del
ganado de la familia o de otras personas y el trabajo en la chacra de la familia o de otras
personas, que son realizadas, en mayor proporcidn, por los estudiantes provenientes de

zonas rurales.
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5.2. Analisis multivariado

En esta seccién se presentan los principales resultados de los anélisis estadisticos multivariados
realizados con la informacién recogida en ambas rondas del proyecto (2000 y 2006) que bus-
can explicar cudles son los principales factores asociados con el rendimiento de los estudiantes
(en comprensién de lectura y matemadtica), las actitudes hacia la lengua indigena y la probabi-
lidad de ser promovido sin repetir, repetir de grado una o mds veces o desertar.

Para ello, se utilizaron dos tipos de modelacién. En el caso de los factores asociados con el
rendimiento de los estudiantes y las actitudes hacia la lengua indigena, se utilizé un modelo
lineal jerdrquico de multiple participacién o cross-classified random effects model (Raudenbush y
Bryk, 2002), que permite agrupar a los estudiantes tanto segtin la escuela primaria como segin
el colegio secundario al que asistieron y determinar los efectos de las variables en cada uno de
ambos grupos.

El segundo tipo de modelacién que se realizé fue un anilisis de regresién logistica. Este tipo
de modelacién permitié determinar qué variables estaban asociadas con la probabilidad de que
un estudiante pase de afio, repita o deserte del sistema educativo. Para esta modelacién, no se
utilizé un enfoque multinivel debido a que no se encontraron diferencias significativas en la
varianza entre escuelas.

En el presente estudio, se cuenta con cinco variables dependientes en los andlisis multivariados:

1) Rendimiento en matemdtica: variable que recoge el resultado de los estudiantes en la
prueba de rendimiento administrada el 2006. La prueba consta de 20 items (opcién
multiple, respuesta abierta corta y respuesta abierta extendida); el nivel de confiabilidad
(coeficiente Alpha de Cronbach) de la prueba es de 0,85.

2) Rendimiento en comprension de lectura: variable que recoge el resultado de los estudian-

tes en la prueba de rendimiento administrada el 2006. La prueba consta de 15 items
(opcién multiple y respuesta abierta); el nivel de confiabilidad (coeficiente Alpha de
Cronbach) de la prueba es de 0,80.
Como se dijo antes, ambas pruebas fueron disefiadas para incluir items de diferentes
niveles de dificultad pero relacionados con contenidos que, en su mayoria, pudieran ha-
ber sido vistos por todos los estudiantes de la muestra. Como se sabe, estos estudiaron
al menos hasta quinto grado de primaria.

3) Promocién: variable dicotémica que toma el valor de 1 si en el 2006 los estudiantes se
encontraban cursando el quinto grado de educacién secundaria y 0 en cualquier otro
caso.

4) Repeticion: variable dicotémica que toma el valor de 1 si en el 2006 los estudiantes se-
guian estudiando pero en un grado inferior al quinto grado de educacién secundaria y
0 en cualquier otro caso.

5) Desercidn: variable dicotémica que toma el valor de 1 si hasta el 2006 el individuo habia
abandonado la educacién formal y 0 en otro caso.
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En el cuadro 32, se presenta la matriz de correlaciones entre las variables dependientes del
presente estudio. Tal como se observa en el cuadro, las correlaciones entre rendimiento en las
pruebas, promocidn, repeticién y desercién tienen los signos esperados. Se presentan también
las correlaciones con la escala de actitudes como referencia.

Cuadro 32
Matriz de correlaciones entre las variables dependientes®
Prueba de . . ..
y Prueba de matemitica Desercién Repeticién
comprensién de
(20006)
lectura (2006)

Prueba LM (2006) 0,68**
Desertor -0,22** -0,36**
Repitente -0,25%* -0,27** -0,17**
Promovido 0,36** 0,49** -0,55** -0,72**

**p < 0,05.

@ Para el cdlculo de las correlaciones entre las variables de promocidn, repeticién y desercion, se utilizé el coeficiente phi.

Antes de empezar a detallar los modelos de regresién usados, cabe sefalar que dado el ca-
racter longitudinal del estudio, uno de los principales problemas ha sido la reduccién de la
muestra de una ronda a otra. Entre la primera y la segunda recoleccién de datos, la muestra
se redujo en 97 estudiantes que no fue posible localizar el 2006 y para los que no se contaba
con informacién de ese afio, lo que podria eventualmente tener como consecuencia algin
problema de sesgo en las estimaciones. Por tal motivo, se utilizé la correccién de Heckman
(1979) para enmendar un eventual efecto de aztrition o reduccién de la muestra. Esta correc-
cién consiste en realizar una estimacién en dos etapas: en la primera, se procede a estimar un
modelo probir donde se calcula la probabilidad de pertenecer a la muestra del estudio el 2006
para cada uno de los participantes con la informacién de la primera ronda; es decir, con la
informacién recogida el afio 2000. La segunda etapa consiste en usar esta probabilidad en las
diferentes modelaciones o estimaciones que se realicen, ya que nos permiten controlar por
la probabilidad de que los estudiantes sigan participando del estudio (Berk, 1983; Miller y
Wright, 1995).

5.2.1. Modelo de regresion lineal jerdrquica de miltiple participacion

El modelo de regresién lineal jerdrquica utilizado tiene dos niveles. Un primer nivel es el de las
variables relacionadas con el estudiante y su familia, mientras que en un segundo nivel estin
las variables escolares. La ventaja de modelar en dos niveles es que ello permite obtener estima-
ciones mds exactas de los errores estdndar para los coeficientes, ya que se estd controlando por
factores no observables en ambos niveles.
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Al ser este un estudio longitudinal que ha seguido a los estudiantes desde la primaria hasta la
secundaria, las variables escolares referidas a los estudiantes no han sido siempre las mismas
porque estos estuvieron agrupados primero en escuelas primarias y luego en colegios secunda-
rios. Precisamente con el objetivo de diferenciar los efectos de las variables escolares a nivel pri-
mario y secundario, se decide usar una modelacién lineal jerdrquica de multiple participacién
0, como se llama en inglés, cross-classified random effects model.

La caracteristica principal de este tipo de modelacién es que permite considerar situaciones
mds complejas en cuanto a la agrupacién de los individuos, a diferencia de una modelacién
jerdrquica regular, que asume que cada estudiante estd agrupado en un aula de clases, cada
aula en una escuela y cada escuela en un departamento, y que ninguno de estos tres niveles se
superpone. Por ejemplo, en el caso de este estudio, en el segundo nivel del modelo (variables
escolares), se tiene a estudiantes que pertenecen a dos grupos distintos: por un lado, estdn
agrupados en sus aulas de escuelas primarias y, al mismo tiempo, en sus aulas de educacién
secundaria. Esto quiere decir que la estructura de los datos es bastante mds compleja y se
necesita un modelo de mdltiple participacién para poder diferenciar los efectos de pertenecer
a cada uno de los grupos.

Este tipo de modelacién ha sido utilizado por estudios previos en los cuales la estructura de
la data era igualmente compleja. Por un lado, Raudenbush (1993) utiliz6 estos modelos para
representar la manera en que los estudiantes de una misma escuela al mismo tiempo estdn
agrupados segin el barrio o vecindario del que provienen. Con el objetivo de estudiar el efecto
diferenciado de cada una de estas variables, Raudenbush, a partir de una muestra de 2.310
estudiantes en 524 vecindarios y 17 escuelas, plante6 un modelo de participacién mdltiple
donde, en el segundo nivel, el estudiante pertenecia a dos grupos distintos y se estimaban los
efectos para cada uno de ellos.

Otro estudio que utilizé este tipo de modelacién es el de Goldstein y Sammons (1997), que
estima los efectos diferenciados de las escuelas primarias y secundarias en una muestra de 758
estudiantes, en 48 escuelas primarias y 116 escuelas secundarias.

Para el presente estudio, el modelo de multiple participacion es el siguiente:

Nivel 1. El estudiante y su familia
Y.

ik = Mo T nlijijk+ Cik (1)

Y,, = Es el rendimiento o las actitudes del estudiante 7 que asisti6 a la escuela primaria j y a la
escuela secundaria 4.

m, = Es el promedio del rendimiento de los estudiantes para cada par de combinaciones de
escuelas primarias j y escuelas secundarias 4.

m,, = Es un vector con los coeficientes de regresion o pendientes para cada una de las variables
explicativas usadas a nivel 1 en el modelo.
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X, = Es una matriz con las variables explicativas a nivel del estudiante y su familia que se usan
en la modelacidn.

e, = Es el error aleatorio que nos permite controlar por aspectos no observables a nivel del
estudiante.

Nivel 2. Nivel de la escuela (primaria y secundaria)"
Tk = Yooo * BjOZj Y W bOOj * Cooj (2)

Y 400 = €8 €l promedio global del rendimiento cuando las demds variables o factores son iguales
a 0.

Bjo = es una matriz con los coeficientes de regresién o las pendientes de las variables de las
escuelas primarias.

Z, = es una matriz con las variables de las escuelas primarias usadas como predictoras.

Y, = €s una matriz con los coeficientes de regresion o las pendientes de las variables de las
escuelas secundarias.

W

. = €s una matriz con las variables de las escuelas secundarias usadas como predictoras.

b, = es el error aleatorio para las escuelas primarias.

Coo; = €8 €l error aleatorio para las escuelas secundarias.

Asi, el modelo final resulta de reemplazar la ecuacién 2 en la ecuacidn 1:

Yijk =Yoo * Tclijijk + BjOZj + yok\Wk + bOOj * Coo T Gk (3)
De esta forma, se puede apreciar que en la ecuacion 3 se estd controlando por tres componentes
no observables: uno en el nivel del estudiante (eiik) y dos en el nivel de la escuela (boOj y cooj).
Asimismo, se estdn incorporando variables en cada uno de los niveles; en el caso del nivel de
la escuela, se incorporan variables en cada grupo al que pertenece el estudiante (primaria y
secundaria).

Cabe sefalar que se asume que los coeficientes o las pendientes tanto a nivel del estudiante (por
ejemplo: genero del estudiante, edad, nivel socioeconédmico, etc.) como a nivel de las escuelas
(por ejemplo: recursos educativos, tipo de escuela, etc.) son fijos, es decir, no varfan aleatoria-
mente entre escuelas a nivel primario o secundario.

11 Por simplicidad del modelo, se considera que el componente aleatorio de la interaccidn entre escuelas primarias y
secundarias es igual a 0.
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5.2.2. Modelo de regresion logistica

El modelo de regresién logistica permite modelar la probabilidad de ocurrencia de un evento
dada una serie de factores; es decir, permite estimar la probabilidad de que un estudiante sea
promovido hasta quinto de secundaria, repita uno o mds grados o deserte del colegio dadas
las caracteristicas del estudiante (por ejemplo, edad, sexo, lengua materna), de su familia (por
ejemplo: nivel educativo de los padres, nivel socioeconémico, composicién familiar) y carac-
teristicas de las escuelas (por ejemplo, tipo de escuela, tipo de gestién). Asimismo, permite ver
qué variables aumentan o reducen esta probabilidad. El modelo que se usard es el siguiente:

In [p/(1-p)] = B, + B, X, + B,W, + B,Z,

p : Probabilidad de que el evento Y suceda, p(Y=1).
(1-p) : Probabilidad de que el evento Y no suceda, 1-p(Y=1).
p/(1-p) : Es el odds ratio (chance) de ocurrencia del evento.

In [p/(1-p)] : Ellogaritmo del odds ratio o el logit.

X : Caracteristicas del estudiante y su familia.

W, : Caracteristicas de las escuelas primarias.

Zi : Caracteristicas de las escuelas secundarias.

Sin embargo, los coeficientes estimados (B) no tienen una interpretacién sencilla mds alld del
signo y el nivel de significancia, que indican si existe una relacién entre la variable predictora y
dependiente y si esta relacion es positiva o negativa. De esta manera, los coeficientes estimados no
reflejan los efectos marginales o los cambios porcentuales que generan las variables independientes
sobre la variable dependiente. Asi, para tener una idea més clara acerca del efecto de las variables
predictoras sobre la dependiente, se ha recurrido al cdlculo de los siguientes indicadores:

1) Variacién porcentual del odds ratio: Este indicador senala cudl es el cambio porcentual
experimentado por la chance de que ocurra un evento (ser promovido, repitente o deser-
tor) debido a un cambio en la variable predictora analizada. Este indicador se calcula a
partir del odds ratio. Asi, para obtener las variaciones porcentuales en el odds ratio, en el
caso de que este sea mayor de 1, se le resta el valor de 1 y el resultado se multiplica por
100 para obtener la variacién; en el caso de odds ratio menores que 1, se le resta a 1 el
valor del odds ratio y de ahi se multiplica por 100%. La ventaja de este indicador es que
se calcula directamente de los pardmetros estimados y no recurre a un punto especifico
en los valores de las variables independientes para su cilculo.

2) Variacién de la probabilidad en el punto medio (var. prob. 1): Este indicador muestra
directamente cudl es el cambio que experimenta la probabilidad de que el evento ocurra
debido a un cambio en la variable predictora, dadas las caracteristicas de los estudiantes
en las demds variables (mantenidas en la media). Asi por ejemplo, un valor de 0,03 sig-
nifica que para un estudiante promedio, la probabilidad de que el evento ocurra ante un
cambio en la variable predictora analizada se incrementa en 3,0%. La desventaja de este
indicador es que los valores que toman algunas variables independientes en la media
pueden carecer de sentido (las dicotémicas, en nuestro caso).
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3) Variacién de la probabilidad a partir de un cambio contrafictico (var. prob. 2): Este
indicador calcula, para cada estudiante (sobre la base de sus caracteristicas), el efecto del
cambio en la variable predictora analizada sobre la probabilidad de que ocurra el even-
to, para después promediar estos cambios. Asi por ejemplo, un valor de 0,03 significa
que para la muestra, ante un cambio en la variable predictora analizada, la probabilidad
de que el evento ocurra aumenta en promedio 3,0%.

Es necesario sefialar que para los tres indicadores, la magnitud de los cambios evaluados de-
pende de la naturaleza de la variable. Asi, si se trata de una dicotémica, el cambio consiste en
un salto discreto de 0 (ausencia de la caracteristica evaluada) a 1 (presencia de la caracteristica),
mientras que para el resto de variables, el cambio consiste en un salto de una desviacién estdn-
dar alrededor de la media de la variable independiente analizada.

A lo largo de la descripcién de los resultados de los modelos de regresién logiz, vamos a utilizar
la informacién del tercer indicador (var. prob. 2), debido a que nos parece mds adecuado por
tener una interpretacién mds estdndar y no poseer las desventajas del segundo indicador. Sin
embargo, en los cuadros, se presentardn los resultados de los tres indicadores descritos anterior-
mente a fin de revisar su consistencia.

Por ultimo, al igual que en la modelacién jerdrquica, se procedié a realizar el ajuste por el po-
sible sesgo de aztrition. Ademads, se procedié a ajustar los errores estdndar dada la caracteristica
de cluster de la muestra, debido a que se formaron algunos agrupamientos de nifios que com-
partieron tanto la primaria como la secundaria.

5.2.3. Variables incluidas en los modelos

A continuacidn se presentan las variables que han sido usadas como predictoras en ambos tipos
de modelacién. Se han incluido variables en diferentes niveles para estimar mejor cudles de ellas
estarian asociadas con las variables dependientes en el presente estudio.

e Variables del estudiante y la familia

Factorial de nivel socioecondmico: Este indicador se construyé sobre la base de la informacién
recolectada en el afio 2000 por trabajadores de campo. Las variables que se utilizaron para
hacer el ejercicio factorial fueron:

a) Indicador de hacinamiento: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo
vive en un hogar con 3 o mds personas por habitacién.

b) Nivel educativo del jefe de hogar: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el nivel
educativo del jefe de hogar es secundaria o mas.

¢) Indicador de servicios: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo tiene
los servicios de agua y desagiie.
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d) Indicador del trabajo del padre de familia o jefe de hogar: Variable dicotémica que
toma el valor de 1 si la principal actividad econémica en la cual trabaja el jefe de hogar
es distinta de la agricultura y la pesca (por ejemplo, manufactura, transportes y comu-
nicaciones, administracién publica, etc.).

Con estos indicadores se realizé un andlisis factorial utilizando como método de extraccién el
método de componentes principales. Una vez obtenidos los resultados, se pudo apreciar que las
variables utilizadas se agrupaban en un solo factor que explicaba el 44,3% de la varianza total
y estarfa reflejando el nivel socioeconémico de las familias.

Género: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo es hombre y 0 si es mujer.

Rendimiento previo en comprension de lectura: Variable continua que recoge el resultado de los estu-
diantes en una prueba de rendimiento tomada en el afio 2000. Esta prueba constaba de 40 items
que iban desde lectura de oraciones sencillas hasta textos con cuatro oraciones. El nivel de confia-
bilidad (coeficiente alpha de Cronbach) de esta prueba fue 0,89. Una vez calculados los puntajes

brutos, se procedi6 a estandarizarlos y fijar la media en 50 y la desviacién estindar en 10.

Rendimiento previo en matemdtica: Variable continua que recoge el resultado de los estu-
diantes en una prueba de rendimiento tomada en el afo 2000. Esta prueba constaba de 29
items referidos a las habilidades bésicas de suma, resta, multiplicacién y divisién. El nivel
de confiabilidad (coeficiente alpha de Cronbach) de esta prueba fue 0,87. Una vez calcula-
dos los puntajes brutos, se procedié a estandarizarlos y fijar la media en 50 y la desviacién
estindar en 10.

Nivel nutricional-HAZ (2000): Es el Z-score de la talla para la edad del estudiante con la infor-

macién recogida el afio 2000. El cdlculo del Z-score se hizo mediante el programa Epi-Info.

Educacion preescolar: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo asistié a un
centro de educacién inicial (CEI) o a un programa no escolarizado de educacién inicial

(PRONOEI) y 0 en caso de no hacerlo.

Lengua materna: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si la lengua materna del individuo
es el espanol y 0 en cualquier otro caso.

Edad: Es la edad del estudiante en el 2006 en afios cumplidos.

Ultimo grado cursado: Variable ordinal que toma valores del 1 al 6, donde 1 indica que el tltimo
grado cursado por el estudiante fue sexto de primaria y 6 si fue quinto grado de secundaria.

Vive con ambos padres: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo vivia a finales

del 2000 con ambos padres.

Trabajo remunerado 2000: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo declaré en
el 2000 que le pagaban por realizar alguna actividad econémica y 0 en otro caso.
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Trabajo remunerado 2006: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si el individuo declaré en
el 2006 que le pagaban por realizar alguna actividad econémica y 0 en otro caso.

Niimero de horas que trabaja a la semana 2006: Variable que indica el nimero de horas que los
individuos sefialan trabajar el ano 2006.

Actitudes hacia la escuela 2006: Esta variable es la suma simple de una escala compuesta por
siete items orientados a explorar el ambiente escolar en la dltima institucién educativa a la
que asistieron los estudiantes (relaciones de los estudiantes con sus compaferos y profesores,
gusto de los estudiantes por la escuela, entre otros aspectos). El nivel de confiabilidad (alpha
de Cronbach) de la escala fue de 0,73. Algunos ejemplos de los enunciados mostrados a los
estudiantes son: 7e llevas bien con la mayoria de tus profesores, 1e sientes contento en tu colegio, etc.
Cada item administrado tomaba valores entre 1 (totalmente en desacuerdo) y 4 (totalmente de
acuerdo), con lo cual el minimo puntaje era 7 y el médximo 28.

Con estas dos variables, medidas el 2006, podria haber un problema de temporalidad en cuan-
to se usan como explicativas para resultados del 2006. La justificacién para incluirlas es que se
espera actiien como proxies de la situacién del estudiante ese afio, pero también afos anteriores,
para los cuales no se cuenta con data."

Puntaje probit para corregir el sesgo por attrition: Esta variable es calculada para disminuir los proble-
mas de sesgo en la estimacion de los coeficientes que pueden surgir debido a la pérdida de observacio-
nes de una ronda de recoleccion de datos a otra dado el carcter longitudinal del estudio. A partir de
las caracteristicas del 2000, se realizé un andlisis probir donde la variable dependiente era pertenecer o
no a la muestra del 2006 (véase el anexo 2). El proceso de estimacién obtuvo un pseudo R* de 0,16 y
acert6 en predecir el estado de las observaciones el 75,7% de las ocasiones (método acierto o error).

e Variables de la escuela-Primaria

NSE del aula: El nivel socioeconémico de los estudiantes el 2000 agregado a nivel del aula.

Zona urbana: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si la escuela estaba ubicada en una
zona urbana y 0 en otro caso.

Escuela EBI: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si la escuela primaria donde estudié el
individuo era parte del programa de educacién bilingiie intercultural (EBI).
e Variables de la escuela-Secundaria

Gestion privada: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si la dltima institucién educativa
secundaria en la cual estudiaron los jévenes era de gestién privada.

12 Como se menciona en la discusién, idealmente un estudio longitudinal deberfa tener data mds frecuente de los
estudiantes y sus instituciones educativas que aquella con la que se cuenta aqui.
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Zona urbana: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si la institucién educativa secundaria
se encontraba ubicada en una zona urbana.

Desagiie: Variable dicotémica que toma el valor de 1 si la institucién educativa contaba con
servicio bésico de desagiie.

Se puede apreciar, de esta manera, que se han incluido variables en los diferentes niveles para tra-
tar de ver cudles ayudan a explicar o parecen estar asociados con las variables dependientes."?

A continuacién se presentan los resultados de los diferentes modelos multivariados estimados,
para ver los factores asociados con las variables de éxito educativo en la muestra de estudiantes.

En el cuadro 33 se presentan los modelos finales para rendimiento en comprensién de lectura
y matemitica el afio 2006."* Estos modelos muestran los resultados primero sin considerar la
correccion por el sesgo de astrition de la muestra (modelo 1) y luego usando la correccién por
attrition (modelo 2). En la mayoria de casos, sin embargo, la introduccién de la correccién no
genera mayores cambios en los coeficientes de las otras variables.

En cuanto a las variables asociadas al rendimiento, en el nivel del estudiante, el dltimo grado
cursado tiene un efecto positivo tanto en matemdtica como en lectura; es decir que mientras mds
se avanza en el sistema educativo, mayor el rendimiento del estudiante. El efecto es mayor en el
caso de matemadtica que en el de lectura, lo que podria sugerir que el aprendizaje de matemdtica
depende mds de la ensenanza formal recibida en la escuela que la comprensién de lectura (o tal vez
que la escuela va seleccionando a los de mejor rendimiento para promoverlos). Asimismo, la edad
del alumno tiene un efecto negativo sobre el rendimiento en ambas 4reas evaluadas. Esto quiere
decir que mientras mds se aleja la edad del alumno de la edad normativa para el grado, menor el
rendimiento del estudiante. Esto podria deberse a que los alumnos mayores suelen ser aquellos
que han repetido de grado o que entraron con retraso al sistema educativo.

Por otro lado, los resultados previos de los estudiantes en las pruebas de rendimiento aplicadas
el 2000 estdn asociados a los resultados de los estudiantes en el 2006. Los estudiantes con ma-
yores puntajes en un drea en el afo 2000 obtienen mejores resultados en el 2006. Este mismo
resultado ya ha sido reportado en algunos estudios previos realizados en el Perti, como Jacoby
etal. (1999) y Cueto (2004). Es interesante, de todos modos, que, en este caso, matemdtica en
el 2000 predice tanto el rendimiento en matemdtica como en comprensién de lectura el 20006.
El trabajo remunerado el 2006 tiene una relacién negativa con el rendimiento en ambas dreas,
aunque solo al 10% de significancia (véanse mds comentarios abajo).

13 En el anexo 3, se presenta la matriz de correlaciones de las variables.
14 En el anexo 4, se muestran todos los modelos estimados para matemdtica y comprension de lectura, desde el mo-
delo nulo hasta el modelo final presentado en el cuadro 33.
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Cuadro 33
Andlisis jerarquico lineal del rendimiento en matemdtica y comprensién de lectura, 2006
Matemadtica Comprensién de lectura
Modelo 1 Modelo 2 Modelo 1 Modelo 2
Efectos fijos
Intercepto (promedio de la muestra) 4(1,1;)** 4(6,9;;* (1’9;)** (1,89*)**
Nivel 1: Variables del individuo (n=245)
Nivel socioeconémico-Puntaje factorial (2000) ‘(6’)25; ‘(6”%5; (0(3’643) (0(3’53)
Género (hombre) oo (Los) (160 (104
Rendimiento en comprensién de lectura (2000) (0%16) (0%06) 0(’02’0%* (00),108*)
Rendimiento en matemdtica (2000) 0(02 0*7*)* 0(’02’0;;* 0(02 0;;* 0((?0?)*
Nivel nutricional-HAZ (2000) (0(?’552) (0(2396) (0(?’563) (()6,957*)
Asisti6 a un preescolar (11,653) (1)0;; (11,616) 1.07)
Lengua materna espafiol (i(’)’%) (2(3’595) (5?%65) (5(3’560)
Edad (2000) 049 ©55) o) 056
Ultimo grado cursado 2(055*9*)* 2(6*5*9*)* 1(’06,5;*)* %0555)*
Vive con ambos padres (2000) (i?i%) (i(’)ig) (ﬂi%) (i};l)
Actitud hacia la escuela-secundaria (2006) (0%05) (0%05) (0%05) (0%05)
Trabajo remunerado (2000) '(%’,?7; ‘(%”{ 4; ’(%:%1; _(%’31;
Trabajo remunerado (2006) (6}535) (6514) (0”%) (6?595)
Numero de horas que trabaja a la semana (2006) '(Od’l();)* _(00”10;)* (0%05) (6(,)615)
Puntaje probit para corregir attrition ’1(%”37; ’ -(162,’1?7)*
Nivel 2a: Variables de la I. E. de primaria (n=29)
Nivel socioeconémico (agregado) 4(12 4*5*)* 4(12 2;*; (21”473) (21”82)
Zona urbana 655 6.22) ©3) &
Escuela EBI (1(?’715) (12,5308) (23,’778) (52’,48 *)
Nivel 2b: Variables de la I. E. de secundaria (n=49)
Gestién de la escuela (privada) (i(,)ﬁ41) (i?i%) (i ’43) (i ’i)
Zona urbana (13,)816) (12,3390) (42,225* (42),22 *)
Desaglie (1) (o) () Con
Efectos aleatorios
Varianza-Nivel 1 42,4 43,2 38,4 38,2
Varianza-Nivel 2-Escuela primaria 3,9 1,5 ** 23,6 *** 20,6 ***
Varianza-Nivel 2-Escuela secundaria 0,7 * 0,5 ** 4,3 4,5
Correlaciones intraclase
Nivel 1-Estudiante (%) 90,3 95,4 57,9 60,3
Nivel 2-Escuela primaria (%) 8,3 34 35,6 32,6
Nivel 2-Escuela secundaria (%) 1,5 1,2 6,5 7,1

**p<0,01, **p<0,05, *p<0,10.
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También se encontraron efectos de otras variables, pero mds especificos de cada drea. Asi, en
el caso de comprension de lectura, se puede apreciar que el nivel nutricional de los estudiantes
resulta significativo; es decir, estudiantes con mayores niveles nutricionales obtienen mejores
resultados en las pruebas administradas.

En el caso de rendimiento en matemadtica, otras variables a nivel del estudiante también tienen
un efecto estadisticamente significativo sobre esta variable dependiente. Se encuentra un efec-
to del género del estudiante a favor de los hombres, quienes obtienen mejores resultados que
las mujeres en matemdtica, hallazgo que ha sido ya ampliamente documentado por estudios
previos realizados en el Pert (Cueto, 2007). Asimismo, asistir a un centro de educacidn inicial
tiene un efecto positivo en el rendimiento en matemdtica. La evidencia respecto al efecto de
la educacién inicial en el rendimiento es mixta en el caso del Pert y, por lo tanto, no es con-
cluyente (la mayoria de ella proviene de estudios de corte transversal). Sin embargo, resulta
interesante resaltar que de acuerdo con los resultados de este estudio longitudinal, el efecto de
la educacién inicial no solo seria positivo, sino que se mantendria hasta fines de la educacién
bésica regular.

El trabajo infantil tiene un efecto negativo y estadisticamente significativo en el rendimiento
en matemdtica. Aquellos estudiantes que el afo 2000 tenfan un trabajo remunerado presentan
menor rendimiento. Asimismo, el nimero de horas que los estudiantes dedican a trabajar en
el ano 2006 también tiene un efecto negativo. Estos resultados parecen estar sugiriendo que
mientras mds pequefios son los estudiantes (estudiantes de primaria), el simple hecho de traba-
jar en una actividad remunerada ya tiene un efecto negativo en su rendimiento y limita su de-
sarrollo académico futuro; sin embargo, cuando los estudiantes ya son adolescentes y estdn en
los dltimos afos de secundaria, lo determinante no pareciera ser si trabajan o no sino cudntas
horas lo hacen, como sugiere el estudio de Lee y Staff (2007) referido anteriormente.

Finalmente, en relacién con las variables del estudiante y su familia, el nivel socioeconémico
tiene un efecto negativo y significativo en el rendimiento en matemdtica (aunque solo al 10%
de significancia); en otras palabras, los estudiantes con menor nivel socioeconémico el 2000
obtienen mejores resultados en la prueba administrada el 2006. Este resultado, contrario a lo
esperado, sin duda, sugiere que los estudiantes de menor nivel socioeconémico el 2000 han
logrado mayores avances en matemdtica. Esto podria deberse a que la transicién de la primaria
a secundaria obliga a los estudiantes a movilizarse a ciudades mds grandes para poder continuar
estudios secundarios, lo que hace que tengan mayores oportunidades de aprender a pesar del
contexto de pobreza en el que viven. Este mismo efecto ha sido reportado por Lizasoain et al.
(2007) en un estudio realizado en Espafa, donde los autores analizan los efectos contextuales
del nivel socioeconémico sobre el rendimiento en matemadtica y lengua para una muestra de
estudiantes de secundaria. Es interesante que la lengua materna no estuviera asociada al ren-
dimiento el 2006; es probable que la lengua materna explique el rendimiento en los primeros
grados de primaria (como se ha mostrado en muchos estudios, sobre todo para el rendimiento
en matemadtica; véase Cueto, 2007), pero no resulte significativa para explicar el rendimiento
durante el fin de la primaria y el paso a la secundaria.
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En el nivel de la escuela, se puede apreciar que la varianza en el rendimiento en ambas 4reas
es mayor en las escuelas primarias que en las secundarias. Este hecho puede estar reflejando la
importancia relativa de cada nivel. En otras palabras, al final del curso de vida escolar, después
de descontar las diferencias entre individuos o por caracteristicas familiares, la mayor parte
de la varianza residual se debe a la educacién primaria (al menos de acuerdo con las variables
capturadas aqui). Sin embargo, se debe tener en cuenta que la variable de nivel socioeconé-
mico agregado solo se pudo incluir en primaria mas no en secundaria; esto podria explicar las
diferencias entre niveles.

En cuanto al nivel de la escuela, solo se pudieron explorar variables relacionadas con insumos
educativos, dado que no se contaba con informacién sobre variables de procesos pedagégicos.
A diferencia del nivel del estudiante, no hay ninguna variable que sea significativa en ambas
dreas. En el caso de matematica, el nivel socioeconémico agregado de todos los estudiantes
de una misma escuela primaria tiene un efecto positivo y estadisticamente significativo so-
bre el rendimiento; es decir, estudiantes en escuelas primarias con estudiantes de mayor nivel
socioeconémico tendrdn un mejor rendimiento en el futuro. En el caso de comprensién de
lectura, se puede apreciar que estudiantes que asisten a una institucién educativa secundaria ur-
bana que cuenta con acceso a servicios bdsicos como desagiie obtienen mejores resultados en la
prueba de rendimiento. Estas variables anteriormente mencionadas hacen referencia principal-
mente a diferencias socioeconémicas. En ese sentido, estos resultados hablan de las profundas
inequidades del sistema educativo peruano, que, como se comenté al inicio de este informe,
sigue siendo uno de los principales problemas de la educacién peruana.

En lineas generales, los resultados de los modelos anteriores demuestran que gran parte de la
variabilidad en el rendimiento de los estudiantes se debe a diferencias entre individuos; sin em-
bargo, al observar la relevancia de la escuela primaria o secundaria para explicar los resultados
de los estudiantes, se aprecia que la primera parece tener mayor importancia. Este mismo resul-
tado acerca del poder predictivo de la educacién primaria para explicar los resultados cognitivos
y no cognitivos de los estudiantes fue encontrado por Goldstein y Sammons (1997) para una
muestra de escuelas en Inglaterra.

El cuadro 34 muestra los resultados de los modelos logisticos estimados para explorar variables
asociadas a la probabilidad de que un estudiante que participa en el estudio sea promovido (no
ha repetido ningtin grado y estd estudiando quinto de secundaria en el 2006), repitente (ha
repetido al menos una vez entre el 2000 y el 2006 y estd estudiando algin grado inferior de
secundaria) o desertor (ha abandonado definitivamente el sistema educativo entre el 2000 y el

20006).”

15 En el anexo 4 (cuadros 3, 4 y 5), se presentan los diferentes modelos estimados para promocidn, repeticién y
desercién.
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Tal como se aprecia en el cuadro, la Ginica variable que tiene un efecto significativo en los dos
modelos es la relacionada con las actitudes hacia la escuela el 2006. Asi, se puede apreciar que
esta variable se asocia a aumentos en las tasas de promocién en 12% y reducciones en las ta-
sas de repeticién y desercién en 7% y 9% respectivamente. Esta es una variable compleja de
analizar y se podria decir que es enddgena, pues, en gran medida, las actitudes hacia la escuela
se desarrollarfan por buenos resultados educativos y viceversa. De todos modos, nos parece
importante incluirla como un aspecto del lado afectivo de los estudiantes que se debe tomar en
cuenta en la escolaridad formal.

En cuanto al modelo de promocién, la dnica otra variable que tiene un efecto sobre la variable
dependiente es el rendimiento previo en matemdtica, con una asociacién positiva y significati-
va (aumenta la probabilidad de ser promovido sin repetir en 36%). Es interesante que el nivel
socioeconémico, a nivel individual o agregado de aula, no esté asociado con la probabilidad de
ser promovido.

En el modelo de repeticién, ademds de la variable relacionada con las actitudes, se puede
apreciar que las variables del estudiante y su familia o de la escuela que reducen significati-
vamente la probabilidad de repetir son el puntaje previo en matemdtica (25%), tener como
lengua materna el castellano (25%) y el nivel socioeconémico agregado de los estudiantes
de una misma escuela (24%). Asi, el puntaje obtenido por el estudiante en matemitica el
2000 es explicativa tanto del rendimiento en las dos pruebas como de la promocién y la
repeticién. Por otro lado, las variables que incrementan la probabilidad de repetir son ser
hombre (10%), estudiar primaria en una zona urbana (27%) y estudiar secundaria en una
escuela privada (26%). En relacién con el efecto de estas dos ultimas variables, la mayor
probabilidad de repetir de los estudiantes en escuelas urbanas durante la primaria se podria
explicar dado que los urbanos se mantienen con mayor probabilidad en la escuela (como se
vio antes), mientras que la mayor parte de desertores residen en dreas rurales. Por otro lado,
aparentemente los colegios secundarios privados tienen criterios mds estrictos para promover
a los alumnos de un grado a otro que los publicos (como se recordard, la muestra original era
toda de estudiantes de escuelas publicas).

Finalmente, en el caso de la modelacién de la desercidn, hubo dificultades para armar los mo-
delos, pues algunos estudiantes abandonaron la escuela antes de ir a la secundaria. Esto motivé
que, para no perderlos, se excluyeran variables de este nivel. También hubo multicolinearidad
entre la variable “lengua materna” a nivel del individuo y “zona urbana” a nivel de la primaria,
y se optd por dejar esta ultima. Asimismo, el nimero de desertores que pudieron entrar al
andlisis fue solo 19, lo cual limita el poder explicativo de este modelo. Dado todo lo anterior,
el modelo no resulté ser robusto estadisticamente, por lo que si bien presentamos los anilisis,
pensamos que es importante atender al testimonio personal presentado por los desertores (ver
mds adelante). En cuanto a los resultados, se puede apreciar que ademds de las actitudes ha-
cia la escuela, otra variable que tiene un efecto sobre la probabilidad de desertar es la edad
del estudiante, pues los estudiantes de mayor edad o en extraedad en su clase aumentan su
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probabilidad de desercién en 17%. Finalmente, el hecho de ser mujer incrementa la proba-

bilidad de desertar en 7%.

Es interesante que en ninguno de los tres modelos, el nivel socioeconémico a escala individual
haya sido significativo, aunque si lo fue a nivel agregado (de aula) para repeticién. Estudios
recientes sobre determinantes del rendimiento (Cueto, 2007) sugieren que el efecto de agrega-
cién a nivel de aula podria ser mds importante que el NSE individual. También es interesante
que la comprensién de lectura el ano 2000 no explique el rendimiento, pero matemitica si.
Asimismo, el nivel nutricional el afio 2000 y el haber asistido a educacién inicial no se relacio-
naron con los resultados analizados. Podria ser que el efecto de estas variables es mds evidente
hacia inicios de la primaria y no durante la secundaria. Finalmente, el trabajo en el 2000 no se
relaciond con las variables analizadas.

5.3. Andlisis de las respuestas a preguntas abiertas

Los cuestionarios aplicados a los alumnos asistentes y desertores contaban con una seccién de
preguntas abiertas acerca de los factores que, en su opinién, explicaban su situacién educativa
actual. Estas preguntas se hicieron con el objetivo de profundizar en la explicacién de los facto-
res asociados a la promocién, repitencia y desercién. Asimismo, se incluyeron preguntas acerca
de sus expectativas acerca del futuro y de experiencias de discriminacién en la escuela que pu-
dieran haber sufrido de parte sus profesores y/o compaieros, en la medida en que estas podrian
contribuir a entender mejor la experiencia de los jévenes y sus resultados educativos.'®

Las preguntas abiertas fueron respondidas por 304 estudiantes de la muestra: 210 promovidos,
56 repitentes y 38 desertores. De la muestra total de estudiantes, 153 eran hombres y 151
mujeres; y 183 estudiantes provenian de zonas urbanas y 121 de zonas rurales. Al respecto, se
debe recordar que esta clasificacién segiin zonas estd hecha en funcién de la zona en la que los
estudiantes asistian a la escuela en el afio 2000 y no en funcién de su zona de residencia.

Tal como se explicé en la seccién metodoldgica, las respuestas de los estudiantes a estas pregun-
tas abiertas fueron transcritas y luego analizadas utilizando el programa Atlas.ti, que facilita el
proceso de codificacién de la informacién de acuerdo con categorias. En esta seccidn se presen-
tan tanto cuadros de frecuencias que resumen las opiniones de los estudiantes sobre un tema
especifico como citas seleccionadas que ayudan a entender mejor e ilustran lo dicho a partir
de los cuadros. Las citas que se presentan son textuales; no se ha hecho ninguna correccién al
lenguaje empleado por los entrevistados.

5.3.1. Eje I: factores explicativos del logro educativo

Un grupo de preguntas abiertas del cuestionario aplicado a los jévenes asistentes (210
promovidos y 56 repitentes) estuvo orientado a indagar acerca de los factores que, en su

16 Los ejes temdticos del andlisis cualitativo se incluyen en el anexo 1.
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opinién, los habian ayudado a llegar hasta el nivel educativo en el que se encontraban, tales
como el apoyo recibido de padres y familiares, asi como de profesores y compaieros, los
recursos con los que contaban ellos y sus familias, y su motivacién personal para estudiar
secundaria.

Cuando se les preguntd a los estudiantes en general qué factores crefan que los habian ayudado
a llegar hasta quinto de secundaria (o algunos grados menos en el caso de los repitentes), mds
de 60% de los estudiantes consideraron que habia sido primordial el apoyo de sus padres, her-
manos y demds familiares (p. e., tios y primos) para poder seguir estudiando.

Cuadro 35. Factores que, segiin los estudiantes, los ayudaron a estudiar hasta secundaria
(frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona TOTAL

Factores que contribuyen a estudiar . . .
d Y Promovidos Repitentes Hombres Mujeres Urbano  Rural

dari
recunaa (n=210)  (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)
Apoyo de los padres y/o la f 133 31 83 81 108 56 164
familia en general % 633 55.4 580 659 663 544 617
Esfuerzo personal, estudio, f 74 15 51 38 56 33 89
deseo de superacién % 35,2 26,8 35,7 30,9 34,4 32,0 33,5
Factor econdmi f 66 18 41 43 53 30 84
aeton seonomico % 314 30 287 350 325 291 316
Apoyo u orientacién de f 24 2 13 13 22 4 26
profesores y/o amigos % 11,4 3,6 9,1 10,6 13,5 3,9 9.8
Otros (p. e., acceso a Internety  f 7 5 8 4 8 4 12
materiales, leer libros, etc.) % 3,3 8,9 5,6 3,3 4,9 3,9 4,5

Nota: Los porcentajes en las columnas suman més de 100% porque los entrevistados podfan mencionar mds de una
categoria.

En muchos casos, el apoyo de la familia al que hacen referencia los estudiantes no es otra cosa
que el deseo de la familia, en particular de los padres, de que su hijo siga estudiando, la decisién
familiar de enviar a sus hijos al colegio en lugar de pedirles que trabajen a tiempo completo. En
otros casos, los estudiantes reportaban formas mds especificas de ayuda recibida de su familia,
indicando que recibian no solo apoyo econémico sino también moral, y colaboracién con sus
tareas y trabajos. En palabras de los estudiantes:

A mi me educaron mis padres. Yo les agradezco a mis padres por haberme edu-
cado hasta ahora que estoy en quinto de secundaria. Y quiero ir a la universidad
y quiero estudiar turismo e inglés. Y quiero lograr mi meta (alumno promovido,
zona urbana, Coata).



72 DE QUINTO DE PRIMARIA AL FIN DE LA SECUNDARIA EN SEIS ANOS: UN ESTUDIO LONGITUDINAL EN PUNO

El primer factor seria el apoyo e interés de mis padres. Me apoyan psicolégica y
moralmente, me entienden. Para mi, ese es el factor primordial (alumna promo-
vida, zona urbana, Puno).

Mi mam4 me ayuda. La ayuda econémica que me brinda mi hermana mayor...
(alumna repitente, zona urbana, Pilcuyo).

Mis padres no pudieron estudiar por [falta de] medios econémicos y mi mamd me dijo
que no debo ser como ella sino mejor (alumna promovida, zona urbana, Huancané).

Mis papds y mis hermanos me alientan a seguir adelante para seguir estudiando
(alumno promovido, zona urbana, Pilcuyo).

Sin embargo, a pesar de que los estudiantes reconocieron varias formas de apoyo, cabe resaltar que
31% de ellos indicaron que era especificamente el apoyo econémico de su familia (o en algunos ca-
s0s, sus propios ingresos, dado que trabajaban) lo que les habia permitido seguir estudiando. Varios
estudiantes se refieren a esta situacién como “el factor econémico”. En palabras de los estudiantes:

El factor econémico. Mi papd vende ganado para comprarme zapatos, uniforme
y mandarme al colegio (alumna promovida, zona rural, Azdngaro).

Primero, el factor trabajo de parte de mi papd que trabaja en la pesca. Segundo,
el factor dinero de parte de mi mamd que cria ganado y vende para ayudarme a
estudiar. Y tercero, mi mam4 vende pescado para ayudarme a estudiar (alumna
promovida, zona rural, Pilcuyo).

El apoyo de mis padres, el nivel econémico estable (alumna promovida, zona
urbana, Puno).

La economia de mis padres y mi propio esfuerzo econémico (alumno repitente,
zona urbana, Macari).

Otro factor que, en opinién de 33,5% de los estudiantes entrevistados, contribuyé a que estu-
diaran hasta el nivel de secundaria fue su deseo de superacién y esfuerzo personal por estudiar
y ser buenos alumnos, tal como lo demuestra la siguiente seleccién de citas:

Yo quiero salir adelante porque ninguno de mis primos ha terminado el colegio
y yo quiero ser mejor para poder ayudar a mis padres después (alumno promo-
vido, zona rural, Pilcuyo).

Lo psicoldgico. Yo he querido estar en un colegio que no esté en Caracoto por-
que tenfa buenas notas y porque quiero ser mejor y sacar adelante a mi familia
(alumna promovida, zona urbana, Caracoto)."”

17 La alumna estudid primaria en Caracoto. Lo que dice en la cita hace referencia a su colegio de secundaria.
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Por el conocimiento que tengo, todas las ganas para estudiar y el esfuerzo que yo
tengo (alumno repitente, zona urbana, Macarf).

Otro factor que también fue senalado por los estudiantes cuando se les preguntd en general
acerca de los factores que ellos consideraban que los habian ayudado a llegar hasta secundaria
es el apoyo u orientacién recibido de profesores y/o amigos, mencionado por el 10% de los
estudiantes. Tal como se observa, el porcentaje de estudiantes que espontdneamente mencio-
naron a profesores y compafieros como un apoyo clave no fue muy alto; sin embargo, como se
puede apreciar en el siguiente cuadro, los porcentajes son considerablemente mds altos cuando
se les pregunta a los estudiantes directamente si creen que sus profesores y companeros los han
ayudado a estudiar hasta el nivel de secundaria.

El cuadro 36 resume las respuestas de los estudiantes a la pregunta especifica de si su familia,
profesores u otra persona del colegio y companeros los habian ayudado a llegar hasta el nivel
educativo en el que se encuentran. El 88% de los estudiantes asistentes entrevistados repor-
tan haber sido ayudados por sus padres, aunque este apoyo parece ser mds importante entre
los alumnos promovidos que entre los repitentes (90,5% vs. 78,6%). Asimismo, como ya se

Cuadro 36
Personas que han ayudado a los estudiantes para que puedan estudiar secundaria. Reporte de los
estudiantes promovidos y repitentes (frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona
P los h ] . . TOTAL
ersc(i’fzis que los han Promovidos Repitentes Hombres Mujeres  Urbano Rural
ayudado
(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)
f 190 44 124 110 145 89 234
Padres
% 90,5 78,6 86,7 89,4 89,0 86,4 88,0
f 142 38 91 89 112 68 180
Profesores
% 67,6 67,9 63,6 72,4 68,7 66,0 67,7
f 122 30 81 71 101 51 152
Compaiieros(as)
% 58,1 53,6 56,6 57,7 62,0 49,5 57,1
f 79 20 54 45 62 37 99
Hermanos(as)
% 37,6 35,7 37,8 36,6 38,0 35,9 37,2
33 11 25 19 24 20 44
Otro(s) familiar(es)
% 15,7 19,6 17,5 15,4 14,7 19,4 16,5
Otra persona de la f 10 1 3 8 7 4 11
L E. % 4,8 1,8 2,1 6,5 4,3 3,9 4,1

Nota: los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podfan mencionar més de una
categoria.
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venia sugiriendo desde el cuadro anterior, no solo es importante la ayuda de los padres sino de
la familia en general. En ese sentido, 37,2% de los estudiantes reportan ser ayudados por sus
hermanos y 16,5% por otros familiares como tios, primos y abuelos.

El 67,7% de los estudiantes asistentes también reportaron haber sido ayudados por sus profe-
sores. En ese sentido, se observan algunas diferencias segtin género, puesto que el porcentaje
de mujeres que reportan ser apoyadas por sus docentes es mayor que el de hombres (72,4%
y 63,6%, respectivamente). Si bien es cierto que las diferencias no son muy marcadas, estas
podrian ser la expresién de una suerte de accién afirmativa a favor de las mujeres en la medida
en que los propios docentes, dada su experiencia, pueden pensar que es menos probable que
exista apoyo familiar y del entorno para que una estudiante mujer contintde estudiando hasta
secundaria.

En cuanto al apoyo de los compaifieros, 57,1% de los estudiantes reportan haber sido apoyados
por sus companeros. En este caso, no se observan diferencias seglin género sino mds bien por
zona. El apoyo entre compaferos parece mds frecuente entre estudiantes urbanos que entre
estudiantes rurales, 62% y 49,5%, respectivamente. Esto podria deberse a que buena parte de
los estudiantes rurales se trasladan a zonas urbanas para poder estudiar secundaria, por lo que
deben adaptarse a un nuevo colegio y conocer nuevos compaieros. Por el contrario, si bien
también es probable que los estudiantes urbanos se cambien a un nuevo colegio para estudiar
secundaria (puesto que varios de los colegios de la muestra original solo eran de nivel primaria),
este, en la mayoria de casos, pertenece a su misma comunidad, y muchos de sus companeros de
primaria se cambian junto con ellos a ese mismo colegio; es decir que ya desde el inicio tienen
una red de companeros que los soporte.

Finalmente, en relacién con el cuadro 36, vale la pena resaltar que la mayoria de los estu-
diantes normalmente reportan la ayuda de mds de una persona durante su educacién se-
cundaria, es decir que los estudiantes que llegan a la secundaria reciben el apoyo conjunto
de padres, hermanos y otros familiares y amigos que conforman una red familiar y social
que protege al estudiante permitiéndole seguir en la escuela. En palabras de algunos de los
estudiantes:

Mi hermana me apoya con mi vestimenta, carifio y psicoldgicamente. Mis pa-
dres me apoyan econémicamente. Mi hermano me orienta y me apoya moral-
mente (alumno promovido, zona urbana, Huancané).

Todos [en mi familia] se preocupaban por mi, preguntaban por mis notas
y siempre estaban al pendiente de mi (alumno promovido, zona urbana,

Macarf).

Mi padre, mi madre, mi abuela y mis hermanitos. Mi papd me apoyaba y apoya
econémicamente. Me compran libros, cuadernos, uniformes (alumna promovi-
da, zona urbana, Ilave).



RESULTADOS 75

Mi papd me aconseja, me apoya econémicamente y me da apoyo moral. Mis
hermanos me apoyan econémicamente y me dan apoyo moral. Mi tio me acon-
seja y orienta (alumna promovida, zona urbana, Huancané).

Mis tios, primos, mi pap4, mi mam4 y mis hermanos me apoyan. Me dicen que
estudie (alumna promovida, zona rural, Vilque Chico).

El apoyo econémico de mis padres y el apoyo de mis profesores y la compren-
sién de mis companeras (alumna promovida, zona urbana, Ilave).

Ahora, si bien es cierto que mientras mds personas apoyen la educacién del estudiante, la situa-
cién es mejor, aparentemente un hecho que resulta clave es el apoyo de la familia y de los padres
en particular, especialmente su conviccién acerca de la importancia de la educacién de sus hi-
jos. En ese sentido, tal como lo demuestra el cuadro 37, 98,6% de los estudiantes promovidos y
89,3% de los repitentes nunca fueron presionados para abandonar el colegio, a diferencia de los
desertores, entre los cuales solo 63,2% tuvieron esa suerte. Cuando se miran los resultados de la
muestra total (incluyendo asistentes y desertores), se observan algunas diferencias por género y
drea de procedencia, en el sentido de que las estudiantes mujeres y de zonas rurales habrian reci-
bido menor apoyo de su familia para continuar en la escuela. Estas diferencias son bastante més
notorias cuando se mira solo la muestra de desertores. Estos resultados se discuten mds adelante
cuando se presentan los resultados del eje 2 acerca de los factores de riesgo de desercidn.

Cuadro 37
Presién de la familia para abandonar los estudios. Reporte de alumnos asistentes y desertores
(frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona

TOTAL

Presién de la familia

para abandonar Promovido Repitente Desertor Hombre Mujer Urbano  Rural

(n=210) (n=56) (n=38) (n=153) (n=151) (n=183) (n=121) (n=304)

Nunca lo f 207 50 24 147 134 176 105 281
presionaron % 98,6 89,3 63,2 96,1 88,7 96,2 86,8 92,4
f 3 6 14 6 17 7 16 23

Si lo presionaron

% 1,4 10,7 36,8 3,9 11,3 3,8 13,2 7,6

A diferencia de los desertores, los estudiantes promovidos y repitentes, en su mayoria, declaran
que sus familiares nunca los presionaron para abandonar el colegio, y que, por el contrario, los
animaron a seguir estudiando, e incluso, en algunos casos, hasta los “obligaron”. Asimismo,
algunos estudiantes comparten las expectativas de sus familiares no solo por que terminen el
colegio sino también por que alcancen una formacién profesional.

[No me presionan] Al contrario, me dan dnimo para que siga estudiando (alum-
no promovido, zona urbana, Pilcuyo).
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Nunca me han dicho: “Trabaja mds”. Quieren que sea profesional (alumno re-
pitente, zona urbana, Macari).

[Mi familia me dice]: “Que seas un profesional y que seas mejor que nosotros”
(alumno promovido, zona rural, Vilque Chico).

[Me dicen] Que estudie, que debo seguir y ser algo en la vida (alumna promo-
vida, zona urbana, Huancané).

De acuerdo a lo expresado en el cuadro 36, las personas que mds habian apoyado a los estu-
diantes para llegar hasta el nivel educativo en el que se encontraban eran sus padres, profesores
y companeros. Los tres cuadros que se presentan a continuacién resumen las principales formas
en las que cada uno de ellos ha apoyado a los estudiantes.

Con relacién al tipo de ayuda recibida por los estudiantes de parte de los padres para continuar
estudiando hasta secundaria, en el cuadro 38 se aprecia que 44% de ellos reportan que esta
era principalmente econdémica y 30% senalan que recibian de sus padres consejo, orientacién
y apoyo moral. En relacién con el primer tipo de ayuda, se observan algunas diferencias segtin

Cuadro 38
Ayuda recibida de los padres para continuar estudiando segtin reporte de los estudiantes
(frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona
Formas de apoyo—Padres Promovido Repitente Hombre Mujer  Urbano  Rural
(n=210)  (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)

TOTAL

Econémicamente, le dan f 98 19 56 61 82 35 117
dinero % 46,7 33,9 39,2 49,6 50,3 34,0 44,0
Lo aconsejan u orientan, le f 69 10 42 37 54 25 79
dan apoyo moral % 32,9 17,9 29,4 30,1 33,1 24,3 29,7
Le compran libros, uniforme, f 40 9 27 22 27 22 49
materiales, ttiles % 19,0 16,1 18,9 17,9 16,6 21,4 18,4
Revisan sus tareas, cuadernosy  f 42 7 26 23 25 24 49
exdmenes / Preguntan por ellos
en el colegio % 20,0 12,5 18,2 18,7 15,3 23,3 18,4
Le exigen que estudie, haga sus f 14 4 4 14 10 8 18
tareas y vaya al colegio % 6,7 7.1 2.8 11,4 6,1 7.8 6,8
Lo ali . f 8 0 6 2 4 4 8
0 imentan % 38 0 42 1,6 2,5 3,9 3,0

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar mds de una

categoria.
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grupo de estudio, sexo y zona. Es mds probable que los estudiantes promovidos, las mujeres y
los estudiantes urbanos reciban este tipo de ayuda. De igual manera, se observan diferencias
segin grupo de estudio y zona de procedencia en relacién con la segunda forma de apoyo pro-
vista por los padres. Es mds probable que los estudiantes promovidos y aquellos que provienen
de zonas urbanas reciban consejo, orientacién y apoyo moral de parte de sus padres.

Otros dos tipos de ayuda reportados por los estudiantes, aunque en menor medida, fueron la
compra de ttiles y materiales para el colegio y la revisién de cuadernos, trabajos y exdmenes;
ambos fueron reportados por 18,4% de los estudiantes. En relacién con la compra de ttiles,
esta de algin modo también constituye una forma de apoyo econémico, pero en la medida
en que era para cosas muy concretas y puntuales y no hacia referencia a los gastos econémicos
fuertes en educacién como cuotas o matriculas, o como asumir el costo de oportunidad de
que un hijo o hija no trabaje, decidimos mantenerlo en una categoria aparte. En cuanto a la
segunda forma de apoyo mencionada, es de esperar que, en secundaria, el porcentaje de padres
que apoyan a sus hijos en las tareas y trabajos no sea muy alto, en la medida en que los alumnos
ya estdn por acabar la educacién bdsica regular y se espera que sean mds independientes en la
realizacién de sus tareas.

Ademis de la ayuda brindada por los padres, como se vio antes, algunos estudiantes también
reportaron recibir ayuda de sus hermanos (37,2%) y de otros miembros de su familia como tios,
primos y abuelos (16,5%). La ayuda brindada por los hermanos va exactamente en la misma
linea que aquella dada por los padres; es decir, apoyo econémico, moral y contribucién con las
tareas y trabajos del colegio. En relacién con la ayuda brindada por otros parientes, esta consiste
principalmente en apoyo moral, consejo y orientacion para los estudiantes. Se podria pensar
que el rol de la familia extensa en la educacién de los estudiantes es principalmente importante
en el caso de aquellos estudiantes de zonas rurales que se mudan a zonas urbanas y viven alli con
algtn pariente para poder estudiar secundaria. Sin embargo, de acuerdo con los datos recogidos
en este estudio, pareceria que la familia extensa no solo tiene un rol en esos casos, puesto que
solo 5 de los 44 jévenes de la muestra que reportaron recibir ayuda de tios, primos y/o abuelos
habian tenido que mudarse a otro distrito a vivir con un pariente para poder estudiar secunda-
ria. El resto habian sido apoyados por su familia extensa incluso habiéndose quedado a vivir en
su misma comunidad y contando con el apoyo de sus padres. En ese sentido, como sugerimos
anteriormente, pareciera ser que una caracteristica de los alumnos que estudian secundaria en
las zonas visitadas es que cuentan con una especie de red familiar que los apoya en su educa-
cidn. En el anexo 5 se encuentran los cuadros que describen con mayor detalle el tipo de ayuda
brindada por los hermanos y otros familiares.

En relacién con el tipo de ayuda recibida por los estudiantes de parte de los profesores para
continuar estudiando hasta secundaria, en el cuadro 39 se aprecia que 28,6% de los estudian-
tes refleren que sus profesores los apoyan porque les explican cuando no entienden y realizan
actividades para reforzar lo que han aprendido. Asimismo, 20% de los estudiantes piensan que
sus profesores los apoyan porque los orientan y aconsejan, dindoles apoyo moral. Es intere-
sante notar que 13% de los estudiantes sefialan que sus profesores los apoyan pidiéndoles que
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Cuadro 39
Ayuda recibida de los profesores para continuar estudiando segiin reporte de los estudiantes
(frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona
Ayuda recibida de los profesores Promovido Repitente Hombre Mujer Urbano  Rural
(n=210) (n=56)  (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)

TOTAL

Le ensefia, explicdndole f 61 15 42 34 49 27 76
cuando no entiende, % 29,0 26,8 294 276 30,1 262 28,6
reforzando lo aprendido
Lo orienta, aconseja. Le da f 41 12 19 34 35 18 53
apoyo moral % 19,5 21,4 13,3 27,6 21,5 17,5 19,9
Le dice que no abandone los f 30 4 17 17 21 13 34
estudios % 14,3 7,1 11,9 13,8 12,9 12,6 12,8
L da con las tar f 9 6 11 4 6 9 15
o ayuda con las tareas
e % 43 10,7 7,7 3,3 3,7 8,7 5,6
L lib il 5 1 2 4 4 2 6
¢ presta libros, materiales, etc. 24 1.8 1.4 33 25 1.9 23

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar mds de una
categoria.

no abandonen los estudios y que contintien hasta acabar el colegio. Probablemente, el rol de
los docentes en este sentido cobre mds importancia mientras menos apoyo familiar reciba el
alumno para seguir estudiando. Sin embargo, el hecho de que el aliento para no abandonar sea
un tema entre alumnos y profesores significa que el temor de la desercién estd presente incluso
entre estudiantes que ya han llegado tan lejos en su educacién bésica como cuarto o quinto de
secundaria.

Ademids de mencionar el apoyo de sus profesores, 11 estudiantes entrevistados también refirie-
ron ser apoyados por otras personas de su institucién educativa como el director y las auxilia-
res. En todos estos casos, el tipo de ayuda referida fue el apoyo moral y la orientacién que les
brindaban estas personas.

Finalmente, en relacién con la ayuda que los estudiantes reciben de sus compafieros para se-
guir estudiando, se encontré que la principal forma de apoyo entre companeros era ayudarse
mutuamente con las tareas, trabajos y exdmenes. Tal como se aprecia en el cuadro 40, 26% de
los estudiantes declararon recibir (y dar) este tipo de ayuda. La segunda forma mds frecuente
de apoyo entre companeros fue el apoyo moral, especialmente orientado a alentarse unos a
otros para seguir estudiando y no abandonar el colegio; 17,3% de los estudiantes declararon
recibir (y dar) este tipo de apoyo. El porcentaje fue mds alto entre las estudiantes mujeres,
entre las cuales pricticamente 1 de cada 4 reporta que conversa con sus compaferas sobre
su futuro y se alientan a seguir estudiando. Es interesante nuevamente ver como el temor de
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la desercién estd presente entre los estudiantes, a tal punto que es un tema de conversacién

entre ellos. Pareciera que por lo menos una parte de ellos fuera consciente de que lleg hasta
ahi “contra todos los pronésticos” y no por un tema de falta de capacidad sino por crecer en
un ambiente donde terminar la educacién secundaria no necesariamente es algo valorado por
las personas del entorno, tal como lo sugiere el alto porcentaje de estudiantes desertores que
fueron presionados por sus familias para abandonar la escuela. A continuacién algunas citas

de los estudiantes que ilustran este punto:

“Tenemos que ser algo en el futuro”, nos decimos unos a otros (alumno promo-
vido, zona rural, Vilque Chico).

[Mis compaieros] me ayudaron con el 4dnimo que tienen y me dicen siempre que
estudiar es lo mejor para nosotros (alumna promovida, zona urbana, Macari).

[Nos apoyamos] diciéndonos que tenemos que acabar secundaria para poder
seguir adelante. O sea, motivindonos, dando consejos (alumna repitente, zona
rural, Acora).

Siempre nos aconsejamos. Por ejemplo, ahora nos estamos preguntando qué va-
mos a estudiar, qué vamos a hacer, sobre todo en cuarto y quinto de secundaria
(alumna promovida, zona urbana, Puno).

estudiantes (frecuencia y porcentaje)

Cuadro 40

Ayuda recibida de los compaieros(as) para continuar estudiando segiin reporte de los

Ayuda recibida de los Grupo de estudio Sexo Zona TOTAL
compaifieros(as) Promovido Repitente Hombre Mujer Urbano  Rural
(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)

Se ayudan con tareas, trabajos 54 16 41 29 47 23 70
y exdmenes % 25,7 28,6 28,7 23,6 28,8 22,3 26,3
Apoyo moral. Conversan sobre 48 8 26 30 39 17 46
su futuro, se alientan a seguir
estudiando % 22,9 14,3 18,2 24,4 23,9 16,5 17,3
Le prestan cuadernos para f 12 5 9 8 6 11 17
ponerse al dfa cuando faltan % 5,7 8,9 6,3 6,5 3,7 10,7 6,4
Le prestan libros y materiales f 13 2 6 9 11 4 15
para hacer los trabajos % 6,2 3,6 42 7,3 6,7 3,9 5,6
Trabai . f 11 2 4 9 11 2 13

rabajan en grupo o en equipo 52 36 28 73 6.7 1.9 49

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar mdis de una
q

categoria.
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Ademds de las preguntas acerca de las personas que los habian ayudado a llegar hasta se-
cundaria y las formas en las que lo habian hecho, el cuestionario también incluia algunas
preguntas abiertas orientadas a conocer la motivacién de los estudiantes para estudiar,
la importancia que le asignaban a terminar su educacién secundaria y los beneficios que
piensan que este nivel educativo les puede reportar. Los cuadros 41, 42 y 43 presentan
informacién sobre estos tres temas. En lineas generales, se podria decir que la mayoria
de estudiantes de la muestra tienen una motivacién intrinseca por el estudio (es decir, les
gusta aprender y estudiar), piensan que acabar secundaria es importante principalmente
porque les permite acceder a la educacién superior y ser profesionales, y consideran que el
principal beneficio de estudiar secundaria es la posibilidad de superar la educacién de sus
padres y/o hermanos, con la esperanza de lograr una mejor calidad de vida tanto para ellos
como para sus familias.

Tal como se observa en el cuadro 41, 52,3% de los estudiantes entrevistados dicen asistir al
colegio porque les gusta estudiar y aprender; en ese sentido, la mayoria de los estudiantes esta-
rfan demostrando una motivacién intrinseca por el estudio y el aprendizaje. A continuacién,
algunas citas de los estudiantes que ilustran lo dicho anteriormente:

Cuadro 41
Motivacién de los estudiantes para seguir estudiando hasta secundaria
(frecuencia y porcentaje)

Motivacid ' diand Grupo de estudio Sexo Zona TOTAL
OUVAcIOn para Sepull eSUAIande  piomovido Repitente Hombre  Mujer Urbano  Rural

(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=2606)

L . der/escudi f 108 31 77 62 83 56 139
€ pusta ApIENdeliestudial op 514 55,4 53,8 S04 509 544 523
Quiere evitar criti f 56 13 39 30 37 32 69
Hiete cvital crticas % 267 23,2 273 244 227 311 259
Le gusta estar con amigos(as) / 41 9 22 28 31 19 50
compartir con los profesores % 19,5 16,1 15,4 22,8 19,0 18,4 18,8
Lo obli . f 34 14 35 13 22 26 48
o obiganaltr % 162 25,0 24,5 106 135 252 180
Qui f 28 3 20 11 15 16 31
et stipetarse % 13,3 5,4 14,0 8,9 92 155 11,7
Le gusta ir al colegio f 12 10 17 5 11 11 22
(en general) % 5,7 17,9 11,9 4,1 6,7 10,7 8,3
Otros (formacién en f 14 5 10 9 12 7 19
1 5
valores, ganar respeto / % 6.7 8.9 20 73 74 6.8 71

reconocimiento, etc.)

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar més de una
categoria.
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Si [me gusta mucho la escuela]. Vengo a aprender, a ponerle empefio porque me
gusta y aprendo cosas nuevas (alumna promovida, zona urbana, Puno).

Si [me gusta mucho la escuela], porque en el colegio aprendo mds y adquiero
mayor capacidad (alumno promovido, zona urbana, Pilcuyo).

Si [me gusta mucho la escuela], porque para mi el estudio es principal y primero
y me divierto mucho (alumno promovido, zona urbana, Macari).

Si [me gusta mucho la escuela]. Siempre me dedico a estudiar mds. A veces de
dia y noche (alumno repitente, zona rural, Azingaro).

Sin embargo, también existe un 25,9% de estudiantes que declaran que siguen estudiando por
temor a que los critiquen por abandonar la escuela y 19% dicen hacerlo porque sus padres los
obligan; es decir que a diferencia de los alumnos referidos anteriormente, en ellos estaria pri-
mando una motivacién extrinseca. Al respecto, presentamos algunas reflexiones a partir de lo
expresado por los propios alumnos.

Aquellos alumnos que reportan que estudian porque tienen miedo de ser criticados sefialan que
las personas que podrian criticarlos serfan sus padres, sus compaieros y, en general, la gente de
su entorno. El temor de los estudiantes es que los empiecen a mirar mal y los discriminen por
no terminar su educacién bdsica. Aparentemente, varios de ellos habrian podido observar esta
situacién de discriminacién hacia personas cercanas, como, por ejemplo, sus padres.

[Estudio porque] la gente que no termina sus estudios secundarios son critica-
dos y marginados (alumno promovido, zona urbana, Huancané).

[Si dejo el colegio] mis papds me dirfan o me criticarfan que soy peor que ellos
(alumno promovido, zona urbana, Caracoto).

Cuando estds en el colegio nadie dice nada, pero si dejas, tus companeros hablan
que dejaste el colegio (alumna repitente, zona rural, Coata).

Un grupo mds reducido de estudiantes, especialmente de zonas urbanas, tenian mucho miedo
de ser criticados porque sus padres u otros familiares de su entorno cercano eran profesionales
y serfa una vergiienza que ellos ni siquiera acabaran secundaria. A continuacién algunas citas
de los estudiantes al respecto:

Sidejo el colegio, mi familia y mis amigas qué van a decir. Mis primas toditas son pro-
fesionales, tienen su trabajo, estdn bien (alumna promovida, zona urbana, Puno).

Mis padres llegaron a terminar superior, se verfa mal que su hijo no termine
superior (alumno promovido, zona urbana, Macari).

En relacién con ese 18% de los estudiantes que dicen asistir al colegio porque sus padres los obligan
a ir, también caben algunas precisiones a partir de lo expresado por los alumnos. En primer lugar, en
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la mayoria de los casos, los padres obligan a sus hijos a seguir estudiando con el objetivo de que “no
sean como ellos”, que nunca terminaron el colegio. Esa obligacién es, de algin modo, el deseo de
los padres de que sus hijos puedan tener mejores oportunidades de las que ellos tuvieron y, en varios
casos, estd en sintonia con el propio deseo de los estudiantes de seguir estudiando.

Mi familia me obliga a venir. Mi mam4 me dice: “jCorre al colegio! No pierdas
el tiempo, no seas como yo” (alumno promovido, zona urbana, Coata).

Mi familia me obliga a venir porque ellos quieren que salga adelante y que sea
mejor que ellos (alumno promovido, zona urbana, Caracoto).

Mi familia me obliga a venir. Me dicen: “Anda al colegio. No nos hagas quedar
mal, tus primos ya estdn terminando” (alumno promovido, zona rural, Pilcuyo).

Existen, sin embargo, algunos casos en que esta obligacién de los padres para que sus hijos sigan
estudiando responde, en primer lugar, al hecho de que sus hijos faltan a clases y eventualmente
podrian terminar abandonando la escuela. Tal como lo expresa un alumno repitente de una
zona rural de Azdngaro: “Me dicen: tienes que ir al colegio y ya no faltarte”.

Finalmente, en relacién con el cuadro anterior, cerca de 20% de los estudiantes reportaron
que les gustaba ir al colegio para estar con sus amigos y amigas y compartir con ellos y con sus
profesores. Estos estudiantes sefialan sentirse felices en el colegio, jugando, compartiendo y
divirtiéndose con sus compafieros. Tal como se observa en el cuadro, esta motivacién parecie-
ra ser mds importante entre las estudiantes mujeres (22,8%) que entre los hombres (15,4%).
Las alumnas en general valorarian més el apoyo que reciben de sus amigas y la posibilidad de
conversar con ellas sobre sus problemas o las cosas que les pasan. A continuacién algunos co-
mentarios de los estudiantes al respecto:

Me gusta mucho porque en el colegio estoy feliz y me gusta compartir con mis
compaferos (alumno promovido, zona rural, Ilave).

Me gusta mucho porque aprendo cosas nuevas y juego con mis companeros y
compartimos muchas cosas. Somos como hermanos (alumno promovido, zona
rural, Pilcuyo).

Es bonito el colegio, me divierto. Cuando tengo tristezas, me desahogo con
mis amigas y también recibo orientacién de mis profesores (alumna promovida,
zona urbana, Ilave).

También se les pregunté a los estudiantes acerca de la importancia que tenia para ellos estudiar se-
cundaria. Pricticamente, todos los alumnos asistentes entrevistados (265 de 266) consideraron que
era importante estudiar secundaria. Solo una alumna promovida de zona urbana consideré que
no era importante. La principal razén por la que los estudiantes consideran importante contar con
educacién secundaria es porque les permite acceder a una educacién superior y ser profesionales,
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tal como se observa en el cuadro 42, donde 55,6% de los entrevistados mencionan este motivo.
Aparentemente, esta razén serfa mds fuerte entre los alumnos rurales, pues 61,2% de ellos piensan

que la educacién secundaria es importante porque permite acceder a una educacién superior versus
52,1% de estudiantes urbanos. En palabras de algunos de los estudiantes entrevistados:

Es importante porque al terminar secundaria me van a otorgar mi certificado de
colegio para presentarme a cualquier institucién superior (alumno promovido,
urbano, Caracoto).

Es importante porque creo yo que es la base para captar mejor en la preparatoria
y asi se nos haga mds ficil el camino para llegar a la universidad (alumno pro-
movido, zona urbana, Macari).

Es importante porque en la secundaria hemos aprendido muchas cosas para in-
gresar a la universidad (alumno promovido, zona rural, Vilque Chico).

Es importante porque si no tienes secundaria completa y papeles certificados
no podria presentarse a un centro preuniversitario (alumna promovida, zona
urbana, Puno).

Cuadro 42

Razones por las que acabar secundaria es importante segiin los alumnos asistentes

(frecuencia y porcentaje)

Importancia de acabar

Grupo de estudio Sexo Zona
Promovido  Repitente ~Hombre Mujer Urbano Rural

TOTAL

Jari
secundaria (1=210)  (1=56)  (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)
Acceder a educacién f 116 32 83 65 85 63 148
superior / Ser profesional % 55,2 57,1 58,0 52,8 52,1 61,2 55,6
Tener un futuro mejor / f 72 13 41 44 62 23 85
Deseo de superacién % 34,3 23,2 28,7 35,8 38,0 22,3 32,0
T (mejor) trabai 21 3 14 10 14 10 24
ener un (mejor) trabajo 10,0 54 9.8 8.1 8.6 9.7 9.0
Otros (aprender mds, f 10 7 8 9 10 7 17
aprender mejor lengua, % 48 125 56 73 6.1 6.8 6.4

gusto por estudiar, etc.)

Nota: los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar mds de una

categoria.

Las siguientes citas ilustran la prioridad que los estudiantes dan a la continuacién de su educacién:

Esimportante terminar de estudiar secundaria porque después quiero estudiar Derecho
y ganar plata para ayudar a mi familia (alumno promovido, zona rural, Azdngaro).
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Es importante terminar de estudiar secundaria porque puedo estudiar més y
seguir aprendiendo para ser un profesional y ayudar a mis padres (alumno pro-
movido, zona rural, Vilque Chico).

Es importante terminar de estudiar secundaria porque asi podemos seguir una
vida profesional y satisfacer nuestras necesidades (alumna promovida, zona ur-
bana, Ilave).

Es importante terminar de estudiar secundaria porque quiero llegar a ser
una persona grande, una buena profesional. Quiero ir al extranjero, formar
una empresa y dar trabajo a las personas (alumna promovida, zona urbana,
Puno).

De manera complementaria a lo anterior, el cuadro 43 presenta los beneficios que los es-
tudiantes perciben de acabar la secundaria. El 61,3% de los estudiantes consideran que
un beneficio de terminar secundaria es superar la educacién de padres y hermanos; este
beneficio parece ser mds importante para los estudiantes varones, aquellos que han repe-
tido y los que provienen de zonas rurales. Es interesante que, en este contexto, el acceso a
la educacién superior, mencionado arriba como la razén principal, sea percibido como el
tercer beneficio.

Cuadro 43
Beneficios de acabar secundaria segtin los alumnos asistentes
(frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona

Promovido Repitente Hombre = Mujer  Urbano Rural TOTAL

Beneficios de estudiar

dari
secundaria (1=210)  (n=56)  (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)
Superar la educacién de sus f 124 39 94 69 95 68 163
padres y/o hermanos % 59,0 69,6 65,7 56,1 58,3 66,0 61,3

. , F106 33 83 56 81 58 139
Lograr un mejor trabajo

% 50,5 58,9 58,0 45,5 49,7 56,3 52,3

Acceder a estudios f 84 35 61 58 71 48 119
superiores % 40,0 62,5 42,7 47,2 43,6 46,6 447
Recibir material educativo 44 11 24 31 35 20 55
o bienes materiales % 21,0 19,6 16,8 25,2 21,5 19,4 20,7
Otros (autorrealizacién, f 10 0 2 8 9 1 10
desarrollo personal, etc.) % 4,8 0 1,4 6,5 5,5 1,0 3,8

Nora: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar mds de una
categoria.
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Es importante indicar que cuando los estudiantes hacen referencia a superar la educacién de sus
padres y hermanos, hay detrds una serie de razones por las cuales esto es importante. En primer
lugar, hay un grupo de estudiantes —principalmente de zonas rurales— que quieren superar la
educacién de sus padres para que su vida no sea como la de ellos y no tengan que quedarse en
el campo siendo pobres, sino que puedan ir a la ciudad a trabajar y a buscar una mejor situacién
sin ser discriminados por no haber terminado de estudiar:

Quiero superar la educacién de mis padres porque mis padres sufren por no
tener estudios, por la economia. Quiero que mis hermanos sean profesionales
(alumno promovido, zona urbana, Coata).

Quiero superar la educacién de mis padres porque no quiero estar en el campo
trabajando con mis padres. Prefiero estudiar para trabajar en otras ciudades,
paises. Quiero superar la educacién de mis hermanos porque mis hermanos
siempre se van a la chacra (alumno promovido, zona rural, Ilave).

No quiero quedarme como mis padres. Tengo que ser profesional. No quiero
ser como mis padres que se quedaron en el campo. Yo no quiero ser agricultor.
[También] quiero superar la educacién de mis hermanos y no quedarme como
ellos que se quedaron acabando su secundaria nada més. Yo quiero seguir estu-
diando (alumno promovido, zona rural, Pilcuyo).

Quiero superar la educacién de mis padres porque a mis padres los discri-
minan porque no tienen sus estudios completos (alumna promovida, zona
urbana, Caracoto).

Quiero superar la educacién de mis padres porque mis padres no estudiaron y
sufren para conseguir trabajo (alumno repitente, zona urbana, Caracoto).

En segundo lugar, estin aquellos jévenes que si bien es cierto también quieren para si una
mejor calidad de vida, ponen énfasis en reconocer que una mejor educacién les va a permitir
ayudar a sus familias y a las familias que ellos formardn en el futuro, pudiendo tener una mejor
situacién que la que sus padres tuvieron para si mismos o incluso para ofrecerles a ellos:

Quiero superar la educacién de mis padres para ser mejor que ellos y ayudarlos
a ellos también. Quiero [estudiar] para ayudar en sus estudios de mis hermanos
menores para seguir adelante (alumno promovido, zona rural, Pilcuyo).

Quiero superar la educacién de mis padres para tener mejores cosas en la vida y ayu-
darlos. Quiero [estudiar] para ayudar a mis hermanos menores que sigan adelante
para que ellos sean mejores que yo (alumno promovido, zona rural, Pilcuyo).

Quiero superar la educacién de mi madre para ayudar mds a mi madre con una
educacién mds alta y superarme més. [También quiero estudiar] para que cuando
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yo tenga una educacién completa y sea mejor pueda despertarlos mds a ellos [a
mis hermanos] para que sigan adelante en su futuro (alumna promovida, zona
urbana, Ilave).

Quiero superar la educacién de mis hermanos. Quiero ser mejor que ellos por-
que uno de mis hermanos no le gusta el apellido Mamani y yo quiero demostrar-
le que los Mamani somos mejores (alumno repitente, zona urbana, Ilave).

Quiero superar la educacién de mis padres porque yo quiero ayudar a mis hijos
cuando los tenga en su escuela. A mi no me ayudan mis papds con mis tareas
(alumna repitente, zona rural, Azdngaro).

En las posturas descritas anteriormente, estd presente en los jévenes la visién de la educacién
como una manera de romper con esa pobreza que han visto transmitirse de generacién en
generacién. La diferencia estd en que el primer grupo, los jévenes se encuentran en cierta
forma resentidos y avergonzados de la vida que han tenido sus padres, y en el segundo caso,
el interés principal estd en apoyar a sus padres y hermanos para que tengan una vida mejor,
al igual que ellos.

Los dos siguientes beneficios de estudiar secundaria que reportaron los jévenes entrevistados
luego de superar la educacién de sus padres fueron lograr un mejor trabajo y acceder a estudios
superiores, con 52,3% y 44,7% respectivamente. Si bien es cierto que existen algunos jévenes
que piensan que terminar de estudiar secundaria los ayudard inmediatamente a conseguir un
mejor trabajo, gracias, por ejemplo, a talleres practicos como los de carpinteria y computacién
que reciben en algunos colegios, y especialmente si compiten por los trabajos contra otros
jovenes que ni siquiera tienen estudios secundarios, en la mayoria de los jévenes estd muy
conectado el tema de los estudios superiores con las oportunidades laborales y, por lo tanto,
ambos beneficios no deben ser vistos de forma independiente sino mds bien en conexién, prin-
cipalmente de dos formas.

En primer lugar, estd el caso de los jévenes que piensan que el beneficio de estudiar secundaria en
el corto plazo es que pueden acceder a estudios superiores, lo que eventualmente les da la posibi-
lidad de ser profesionales y acceder a un buen trabajo en el mediano y largo plazo. Esta postura
ya fue comentada anteriormente, cuando se abordé el tema de la importancia de acabar estudios
secundarios. Sin embargo, también estd el caso de los jévenes que piensan que el beneficio de
estudiar secundaria es que les permite lograr un mejor trabajo (especialmente en términos de re-
muneracién) que el que podrian lograr sin terminar su educacién bdsica, y que el dinero que ellos
generen con ese trabajo es lo que les va a permitir financiar su educacion superior. Este serfa el
caso de aquellos jévenes que tuvieron el apoyo de sus familias para seguir estudiando (a lo sumo)
hasta secundaria y que de alli en adelante, si quieren seguir estudiando, es por cuenta de ellos. La
mayoria de los jévenes que declaran que necesitan trabajar para poder seguir estudiando provie-
nen de zonas urbanas que se encuentran relativamente cerca de las ciudades de Puno y Juliaca, dos
centros econémicos importantes del departamento, donde, aparentemente, estos jévenes podrian
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tener mds opciones de encontrar un trabajo que les pague lo suficiente como para ahorrar y, even-
tualmente, estudiar, o trabajar y estudiar al mismo tiempo.

Finalmente, en relacién con los beneficios de estudiar secundaria, 20,7% de los estudiantes
sefialan que otro beneficio seria recibir los materiales educativos, especialmente libros, que les
dan en el colegio, normalmente en calidad de préstamo, aunque también, en algunos casos,
como donacidn, asi como el acceso a servicios como salas de cémputo, laboratorios y bibliote-
cas, y la donacién de algunos bienes materiales como ropa o alimentos.

5.3.2. Eje 2: factores de riesgo de desercion

Un grupo de preguntas abiertas del cuestionario aplicado a los 38 jévenes desertores de la muestra (10
hombres y 28 mujeres) estuvo orientado a indagar acerca de los factores que, en su opinién, tuvieron
algo que ver con que dejaran de estudiar, tales como la situacién econémica de su familia, su zona y
escuela de procedencia o algunas caracteristicas personales como su sexo o lengua materna. También
se les preguntaba por el apoyo que habian recibido de su familia, profesores y compafieros a lo largo
de su educacién y la relacién de estas condiciones con el hecho de no haber seguido estudiando. Fi-
nalmente, se les pregunté acerca de los beneficios que ellos atribuyen al estudiar secundaria.

En el cuadro 44, se presenta un resumen de las respuestas de los entrevistados acerca de los
factores que, en su opinidn, tuvieron algo que ver con que abandonaran el colegio. Los factores
indicados por los estudiantes han sido clasificados en cuatro rubros: motivos econémicos, mo-
tivos personales y/o familiares, falta de apoyo del entorno educativo y caracteristicas personales
como zona de procedencia y lengua materna.

Tal como se aprecia en el cuadro 44, el principal motivo indicado por los estudiantes para haber
dejado de estudiar fue el econémico: 55,3% de ellos sefialan que abandonaron los estudios por-
que tenfan necesidad de trabajar y/o ganar dinero, mientras que 50% indican que lo hicieron por
falta de dinero para pagar por su educacién. Ambos motivos son bastante més frecuentes entre los
estudiantes hombres y aquellos que provienen de zonas rurales. En realidad, estos dos motivos es-
tdn bastante relacionados y tienen que ver principalmente con los escasos recursos econémicos de
la familia para seguir cubriendo y apoyando la educacién de los hijos. Sin embargo, dado que los
entrevistados pusieron el énfasis en diferentes aspectos de este mismo problema, decidimos man-
tener las categorias separadas. En el primer caso, los jévenes estdn involucrados en la generacién
de ingresos para su hogar, ya sea por iniciativa propia o por presién de su familia, a diferencia del
segundo caso, en el que la categoria es mds descriptiva de la situacién familiar de escasos recursos
y el joven no necesariamente estd involucrado en la generacién de ingresos.

La mayoria de los entrevistados que sefialaron que necesitaban trabajar dijeron que lo hacian
por las siguientes razones: “No tenia dinero para sustentarme” o “Nos faltaba dinero y he te-
nido que dedicarme a trabajar”. Sin embargo, algunos jévenes desertores hombres dejaron en
claro que fue su decisién empezar a trabajar y que no fue solo que las circunstancias los forzaron
a hacerlo. Ellos hacen afirmaciones como la siguiente: “Yo quise trabajar porque ya no tenfamos
plata” o “Yo queria trabajar para ayudar en mi casa’.
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Cuadro 44
Factores relacionados con la decisién de abandonar el colegio
Sexo Zona Total
Razones para desertar Hombre Mujer Urbano Rural Desertores
(n=10) (n=28) (n=20) (n=18) (n=38)
Motivos econdémicos
. . . f 7 14 9 12 21
Necesidad de trabajar y/o ganar dinero % 20,0 50.0 45.0 66.7 55.3
Pl de di tecacisn | 6 13 7 12 19
alta de dinero para pagar por educacién % 60,0 46,4 35.0 66.7 50,0
Motivos personales y/o familiares
Cambios/shocks en la vida personal o f 3 15 10 8 18
familiar % 30,0 53,6 50,0 44,4 47,4
. . f 1 13 5 9 14
Presion de la familia para desertar % 10,0 46.4 25.0 50,0 36.8
. f 3 7 4 6 10
Falta de apoyo de la familia % 30,0 25.0 20,0 333 26,3
Falta de apoyo del entorno educativo
. , f 6 1 4 3 7
Desinterés de los profesores % 60,0 36 20,0 16.7 18.4
Desinterés de | ) f 4 1 3 2 5
esinterés de los compaferos % 40,0 36 15.0 11 132
Caracteristicas personales
P ir d | f 1 2 0 3 3
rovenir de una zona rura % 10,0 71 0 167 79
Tener una lengua materna indigena / f 1 1 0 2 2
venir de una escuela EBI % 10,0 3,6 0 11,1 5,3
Ser mujer f 0 1 0 1 1
=r muje % 0 3,6 0 5.6 2,6

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar mds de una
categoria.

Respecto al tipo de trabajo al que se dedicaron estos jévenes, la mayoria de los hombres indi-
caron que trabajaban en la chacra o pasteando animales, a diferencia de las mujeres, que, en su
mayoria, reportaron trabajos fuera del hogar como nifieras o empleadas del hogar, empleadas
de pensiones o restaurantes, o vendedoras en negocios. En algunos casos, también reportaron
ser parte de un negocio familiar; por ejemplo, produccién y venta de quesos.

En relacién con el 50% de estudiantes que dijeron que sus familias no tenfan dinero para seguir
pagando por su educacién, la mayoria hicieron referencia especifica al hecho de no contar con
los recursos econédmicos necesarios para cubrir la matricula o cuotas del colegio o comprar los
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ttiles. Sin embargo, algunos estudiantes refirieron situaciones familiares adversas que les impe-
dian seguir estudiando:

Eramos varios hermanos, y no era suficiente el dinero para poder estudiar (mu-
jer, zona rural, Acora).

No tenfamos dinero. Mi mamd tenfa que mantenernos. Somos tres hermanos.
Mi papad fallecié cuando yo tenia 3 afos (mujer, zona rural, Coata).

La segunda razén mds reportada por los entrevistados para haber dejado de estudiar estuvo
constituida por motivos personales y/o familiares como cambios o shocks en la vida personal o
familiar, presién de la familia para desertar y falta de apoyo de la familia.

De los 38 jévenes desertores entrevistados, 18 (47,4%) reportaron haber sufrido un cambio o
shock en su vida personal o familiar en los tltimos afios, que los llevé a abandonar el colegio; 3
(de 10) eran hombres y 15 (de 28) eran mujeres. Entre los hombres, los cambios tuvieron que
ver principalmente con abandonar el hogar de sus padres, migrar a otra ciudad del pais o alguna
situacion inesperada en el seno de la familia, como el accidente de un familiar o la muerte de
alguno de los padres. Por ejemplo, estd el caso de un joven de Coata que tuvo que abandonar
el colegio en primer afno de secundaria porque su familia sufrié una tragedia y él se vio en la
necesidad de asumir nuevos roles y responsabilidades dentro de su hogar:

Hubo un asalto y mi hermano fue baleado. Por eso no estudio... Lo hospitaliza-
ron a mi hermano, fallecié mi padre y mi mama es de avanzada edad (hombre,
zona urbana, Coata).

En el caso de las mujeres, el principal cambio en la vida personal que las llevé a abandonar el cole-
gio fue el matrimonio o la convivencia. Asi lo indicaron 12 de las 15 entrevistadas que reportaron
cambios en su vida personal. En la mayoria de esos 12 casos, la convivencia o el matrimonio trajo
como consecuencia que estas jovenes se mudaran a vivir a la casa de sus suegros. Adicionalmente,
en 6 de esos 12 casos, la convivencia estuvo acompanada de la maternidad. Ninguna de las deser-
toras de la muestra tuvo un hijo sin estar casada o conviviendo con alguien.

[Después de dejar de estudiar] empecé a convivir con mi pareja y tuve un hijo.
Me fui de la casa de mis padres. Mi papd mucho me maltrataba y a razén de eso
me fui de mi casa (mujer, zona rural, Acora).

Me casé y ya era dificil asistir al colegio (mujer, zona rural, Azdngaro).

Me casé. Me descontrolé y me dejé llevar por la locura. Tuve un hijo. Yo y mi
esposo decidimos tenerlo y no me lamento (mujer, zona urbana, Caracoto).

Otro de los motivos personales y/o familiares, mencionado por 36,8% de los entrevistados,
fue la presién de su familia para abandonar el colegio. A diferencia de lo que ocurre con los
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alumnos asistentes, entre los cuales no se observan diferencias segin género, en el caso de los
jovenes desertores, la presién para abandonar el colegio fue mds fuerte en el caso de las alumnas
mujeres. De 28 mujeres desertoras, 13 reportaron haber sido presionadas por su familia para
abandonar el colegio. Asi, pricticamente 1 de cada 2 mujeres desertoras fue presionada por
su familia para hacerlo; a diferencia de los hombres, entre los cuales solo 1 de los 10 jévenes
desertores reportaron haber experimentado esta presién. Los argumentos de las familias para
que sus hijas dejaran de estudiar, segtn reporte de las entrevistadas, eran los siguientes: que las
mujeres se quedan en casa, que deben ayudar en la casa, que no hay plata para que estudien o
que se necesita que trabajen.

Mis padres me decfan: “Ya no estudies. Las mujeres deben quedarse para la casa”
(mujer, zona rural, Acora).

[Mi familia me presioné para que dejara de estudiar] Habia mucho que hacer en
la casa y tenfa que ayudar (mujer, zona rural, Azingaro).

[Mi familia me presioné para que dejara de estudiar]. Me decian: “Ya no estu-
dies, corre a trabajar” (mujer, zona rural, Azdngaro).

La presién de la familia para que su hijo o hija deje de estudiar no solo se manifiesta en pedidos
abiertos de abandonar el colegio, sino que también puede ejercerse de formas mds sutiles a tra-
vés de la falta de apoyo. En ese sentido, 10 de los 38 jévenes desertores entrevistados (26,3%)
consideraron que si su familia los hubiera apoyado mis, ellos habrian podido seguir estudian-
do. Nuevamente, quienes mds sienten esta falta de apoyo son las estudiantes mujeres.

Si mis padres me hubiesen apoyado, hubiese continuado con mis estudios (mu-
jer, zona rural, Acora).

Si mi familia me apoyaria, estudiaria con ganas; si ellos me apoyaran con dinero
(hombre, zona urbana, Ilave).

El hecho de que el porcentaje de mujeres desertoras que reportan haber sido presionadas para
abandonar el colegio o no haber recibido suficiente apoyo de parte de su familia sea casi el
doble que el porcentaje de hombres sugiere que las familias valoran més la educacién de los
hombres y que las mujeres no estdn teniendo acceso a las mismas oportunidades. Parece que
mientras menos recursos econémicos tenga la familia, menos valor le da a la educacién en ge-
neral (debido a que necesitan que sus hijos trabajen para generar ingresos para el hogar) y a la
educacién de la mujer en particular.

Una tercera razén reportada por los jévenes desertores entrevistados que contribuyé a que
abandonaran el colegio fue la falta de apoyo del entorno educativo. Concretamente, de los 38
desertores entrevistados, 7 reportaron desinterés de parte de sus profesores y 5 indicaron lo
mismo de parte de sus compafieros. En la experiencia de estos estudiantes, en sus clases no hay
compafierismo (“Cada uno estudiaba para cada uno”) y sus profesores tampoco se preocupaban
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por ellos. “Quizds si mis profesores me apoyaran moralmente y me explicarian bien, seguiria’,
dice uno de los entrevistados.

Las caracteristicas personales de los estudiantes, como ser mujer, tener una lengua indigena y
provenir de una zona rural, no parecen ser motivos que, en opinién de ellos, hayan tenido algo
que ver con que dejaran de estudiar en el colegio. En ese sentido, resulta interesante que solo
una estudiante de zona rural crea que ser mujer la puso en desventaja para seguir estudiando,
cuando, al mismo tiempo, 13 de las 28 mujeres desertoras reportan que sus familias las presio-
naron para desertar (a diferencia de los hombres, entre los cuales solo 1 de los 10 entrevistados
reportd esa presion). De acuerdo con los datos recogidos por este estudio, ser mujer si parece
ser un factor que estd afectando las oportunidades educativas de las mujeres desertoras; sin em-
bargo, las desertoras entrevistadas no lo perciben asi. Una posible explicacién a esta aparente
contradiccién serfa que, en opinién de las alumnas, la presién de sus familias para que dejen
de estudiar no tiene nada que ver con el hecho de ser mujeres frente a otros factores como la
situacién econdémica que viven.

Finalmente, en relacién con las caracteristicas de los estudiantes que han desertado, se compa-
raron algunas caracteristicas de los jévenes al acabar la educacién primaria con las de aquellos
que lo hicieron en algtin grado de secundaria. Tal como se observa en el cuadro 45, los jévenes
que abandonaron sus estudios en primaria tendrfan caracteristicas distintas de las de sus pares

Cuadro 45

Diferencias entre los jévenes desertores en el dltimo nivel de estudios

Desertor en

Caracteristicas de los jévenes desertores Secundaria Primaria Toul
(n=25) (n=13) (n=38)
Hombre (%) 24,0 30,8 26,3
Edad (2006) 17,7 18,2 17,8
Nivel Socioeconémico-Puntaje factorial (2000) -0,12 -0,54 -0,27
Nivel nutricional-HAZ (2000) -1,63 -1,84 -1,70
Asistié a educacién inicial (%) 56,0 46,2 52,6
Lengua materna espafol (%) 64,0 30,8 52,6
Vive con ambos padres (2006) (%) 52,0 61,5 55,3
Trabajo remunerado (2000) (%) 24,0 7,7 18,4
Trabajo remunerado (2006) (%) 52,0 84,6 63,2
Numero de horas que trabaja a la semana (2006) 20,4 25,2 22.0
Rendimiento en comprensidn lectora (2000) 47,3 40,7 45,3
Rendimiento en légico-matemdtica (2000) 445 442 445
Estudié primaria en zona urbana (%) 64,0 30,8 52,6
Estudi6 primaria en escuela EBI (%) 16,0 38,5 23,7

Nota: El bajo niimero de observaciones no permiti6 realizar pruebas para identificar diferencias estadisticamente signi-
ficativas entre los grupos, debido al bajo poder estadistico.
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que abandonaron los estudios en secundaria y estas podrian haberles hecho mas dificil conti-
nuar en el sistema educativo. En lineas generales, los que desertan en primaria tienen un nivel
socioeconémico mds bajo, estin mds desnutridos, con mayor probabilidad provienen de un
contexto rural y su lengua materna es indigena. Es interesante, una vez mds, notar el contraste
entre los datos de la realidad de los desertores y las percepciones de ellos mismos acerca de las
razones por las que desertaron. Probablemente el motivo en que haya mayor coincidencia entre
los datos y las percepciones es que, en general, los desertores eran estudiantes pobres, y los que
desertaron en primaria mds pobres atn.

Ademis de indagar entre los estudiantes desertores acerca de los motivos que, en su opinién,
tuvieron que ver con el abandono del colegio, se les pregunté sobre su percepcién de los bene-
ficios de estudiar secundaria como una aproximacién a su motivacién para estudiar. Tal como
se aprecia en el cuadro 46, 50% de los entrevistados piensan que el principal beneficio de la
secundaria es lograr un mejor trabajo, acceder a estudios superiores aparece como el segundo
motivo y la motivacién intrinseca (aprender) como un tercer motivo.

Cuadro 46
Beneficios de estudiar secundaria segtin alumnos desertores
Beneficios d di dari , Sexo Zona TOTAL
enelicios de estudiar secundaria segun Hombre Mujer Urbano Rural Desertores
desertores
(n=10) (n=28) (n=20) (n=18) (n=38)
L or trabai f 7 12 11 8 19
ogfatun mejot trabajo % 70,0 42,9 55,0 44,4 50,0
. . f 1 8 7 2 9
Acceder a estudios superiores % 10,0 28.6 35.0 1.1 237
f 1 5 3 3 6
Aprender % 10,0 17,9 15,0 16,7 15,8
Nineun f 1 2 2 1 3
gHne % 10,0 7,1 10,0 5,6 7.9

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mas de 100% porque los entrevistados podian mencionar mds de una
] q

categorfa.

5.3.3. Eje 3: discriminacion en la escuela por parte de los profesores

El cuestionario aplicado a los jévenes de la muestra también inclufa una serie de preguntas
acerca de las experiencias de discriminacién que ellos hubieran vivido en el colegio, con el
objetivo de tener una visién mds integral de su experiencia escolar y la forma en que esta po-
dria haber afectado sus resultados educativos. En el caso del cuestionario aplicado a los alum-
nos asistentes (promovidos y repitentes), se incluyeron preguntas respecto a experiencias de
discriminacién ejercidas por sus profesores contra ellos debido a la situacién econdémica de
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la familia, poseer una lengua materna indigena, provenir de una zona rural y haber estudia-
do en una escuela EBI. En el caso del cuestionario aplicado a los jévenes desertores, se les
pregunté por experiencias de discriminacidn ejercidas contra ellos tanto por sus companeros
como por sus profesores.

En este ¢je, solo se presentan y analizan las respuestas de los estudiantes promovidos y asistentes
en torno al tema de la discriminacién, puesto que si bien es cierto que a los estudiantes que
desertaron también se les pregunté sobre el tema, solo se encontré un caso de discriminacion
entre los 38 desertores entrevistados; por lo tanto, este no pareciera ser un tema algido, por lo
menos entre los desertores de esta muestra.

El siguiente cuadro resume las respuestas de los estudiantes asistentes en torno a este tema.
Cabe precisar que un mismo estudiante podria haber sefialado mds de un motivo o experiencia
de discriminacién.

Cuadro 47
Experiencias de discriminacién de parte de los profesores reportadas por estudiantes promovidos
y asistentes (frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona TOTAL
Experiencias de discriminacién Promovidos Repitentes Hombre  Mujer  Urbano  Rural
(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)
El estudiante fue f 30 13 22 21 23 20 43
discriminado por algin % 143 23,2 15,4 171 141 194 162
motivo
Motivos de discriminacién
La situacién econémicadesu f 13 7 11 9 11 9 20
familia % 6,2 12,5 7,7 7,3 6,7 8,7 7,5
Tener una lengua materna f 9 4 7 6 7 6 13
indigena % 4,3 7,1 4,9 4.9 4,3 5,8 4,9
P v d | f 9 2 5 6 9 2 11
rovenir de una zona rura % 48 36 35 49 55 1.9 41
S . f 5 2 1 6 4 3 7
er e % 24 3,6 0,7 4,9 2,5 2,9 2,6
. f 3 0 2 1 0 3 3
Venir de una escuela EBI % 14 0 1.4 0.8 0 2.9 1

En términos generales, se aprecia en el cuadro anterior que solo 16,2% de los estudiantes en-
trevistados reportaron haber sido discriminados por lo menos en una ocasién por parte de sus
profesores. Entre aquellos estudiantes que alguna vez se sintieron discriminados, el motivo prin-
cipal de la discriminacién fue la situacién econémica de sus familias. En total son 13 estudiantes
promovidos y 7 repitentes los que indicaron haber sido discriminados debido a esta causa.
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Estos estudiantes hacen mencién a sentimientos de malestar y vergiienza por no tener dinero
suficiente para pagar las deudas del colegio o para ir a una excursidn, sentimientos que se
ven reforzados, en algunos casos, debido a los insultos 0 comentarios negativos recibidos de
algunos profesores. Asimismo, se encontrd que algunos estudiantes se sienten mal debido a
comentarios de sus companeros que ponen en evidencia que su familia tiene escasos recursos
y que no puede darles lo que otros alumnos si reciben; por ejemplo, propinas para gastar en
el colegio:

Mi profesor me decfa:] “No tienes plata, eres un tacano”, pero realmente yo no
y
tenfa dinero (alumno promovido, zona rural, Pilcuyo).

[Mi profesor me decia:] “Tu familia es pobre... No tienes terrenos” (alumno
repitente, zona rural, Vilque Chico).

Algunas de mis companeras son de tener [dinero] y en ese momento me siento
mal (alumna promovida, zona urbana, Puno).

Mi familia es pobre y no me dan propinas, y a veces me dicen: “;Por qué no te
dan propinas?” (alumna promovida, zona rural, Vilque Chico).

Entre los estudiantes repitentes que reportaron haber sido discriminados por motivos econé-
micos, se encontré que la falta de recursos habia llegado a afectar directamente su desempeno
en la escuela. En ese sentido, dos estudiantes reportaron haberse sentido discriminados, pues,
al no poseer suficiente dinero, no pudieron adquirir los materiales necesarios para la escuela.
En palabras de uno de ellos:

En las clases, por los aparatos que hay veces no podia comprar, me ponfan cero
en mis notas (alumno repitente, zona rural, Azdngaro).

Si bien el nimero de casos que documentan esta experiencia es limitado, cabe resaltar esta di-
ferencia entre promovidos y repitentes. Al parecer, existe un grupo de alumnos entre los cuales
factores de indole econémica restringen su desempefio académico, lo que finalmente podria
estar afectando sus posibilidades de pasar exitosamente de un grado a otro. Por otro lado, este
mismo hecho deja intuir una falta de sensibilidad de parte de algunos profesores acerca de la
precariedad en la que viven algunos de sus alumnos, asi como la ausencia de estrategias desde
la institucién educativa para sortear este tipo de inconvenientes.

El segundo motivo mds frecuente por el cual los estudiantes mencionaron haberse sentido
discriminados fue tener una lengua materna indigena. De todos modos, dicho motivo fue
mencionado tUnicamente por 13 de los alumnos asistentes entrevistados, es decir, menos del
5% si se toma como referencia la muestra total. Sin embargo, para poner el dato en contexto,
es necesario saber que 122 estudiantes de la muestra tienen como lengua materna el quechua
o el aimara; es decir que aproximadamente 10% de estudiantes con lengua materna indigena
reportan haberse sentido discriminados por esa razén.
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Las experiencias de discriminacién debido a su lengua materna fueron similares entre estudian-
tes promovidos y repitentes. Ellos sefialaron que sus profesores les prohibian hablar quechua o
aimara en el colegio o se burlaban de sus errores al “pronunciar mal” las palabras en castellano.
Algunas citas que ilustran esta situacién son:

Se burlaban de mis palabras que me escuchaban (alumna promovida, zona ur-
bana, Macarf).

Hablaba el aimara y [mi profesor] me decia: “No hables esa palabra en la escue-
la” (alumna promovida, zona urbana, Huancané).

[Mi profesor] Me decia que aprenda a hablar castellano (alumno repitente, zona
rural, Pilcuyo).

Estas actitudes negativas frente a la lengua indigena podrian explicarse a partir de las atribu-
ciones que realizan los docentes acerca de los hablantes de dichas lenguas. Por ejemplo, en un
caso, un estudiante promovido menciona que algunos profesores relacionan la lengua materna
indigena con ignorancia, tal como lo expresa un alumno de zona rural aimara de Vilque Chico,
quien refiere que “por hablar aimara [los profesores] piensan que no sabemos nada”.

A pesar de las reacciones negativas de algunos docentes frente al uso de lenguas indigenas, exis-
ten estudiantes que logran mantener el orgullo por su propia lengua, evitando sentimientos de
verglienza o inclusive aversién hacia su lengua materna. Ello puede verse ejemplificado en la
siguiente cita:

Cuando hablaba en quechua, la gente me miraba mal, pero por dentro de mi
me sentia orgullosa por hablar quechua (alumna promovida, zona urbana,
Caracoto).

Una tercera causa de discriminacién por la que se indagé en el estudio fue el lugar de proceden-
cia del estudiante. Con relacién a ello, 11 de los estudiantes entrevistados reportaron algiin tipo
de discriminacién por provenir de una zona rural; es decir que menos de 5% de estudiantes
procedentes de zonas rurales fueron discriminados por este motivo. Al respecto, vale la pena
resaltar que 9 de los 11 estudiantes que se sintieron discriminados estudiaron primaria en zonas
urbanas (pero vivian en zonas rurales) y 2 lo hicieron en una zona rural (véase el cuadro 47).
Es interesante notar que a pesar de que los estudiantes han asistido a escuelas urbanas desde
que estaban en primaria, en secundaria siguen sintiéndose discriminados por provenir de zonas
rurales. Pareciera que algunos estudiantes de zonas rurales no llegaran nunca a integrarse del
todo a las escuelas urbanas y siempre se les recuerda que vienen de otra zona.

Algunas de las experiencias de discriminacion que los estudiantes comentan haber tenido con
sus profesores van desde expresiones de sorpresa al conocer el lugar del que provenian (p. e.,
Caracoto) hasta la agresién verbal o la marginacién en ciertas actividades deportivas argumen-
tando que ellos no conocian las reglas de los juegos. Ademds, un estudiante repitente comenté
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haberse sentido discriminado por su forma de vestir, ya que al provenir de una zona rural, iba
al colegio en ojotas o descalzo. A continuacién se presentan algunas citas de los entrevistados
que ilustran estas situaciones:

Cuando habia un campeonato, me decian que no sabia jugar y no me dejaban
participar (alumno promovido, zona urbana, Coata).

Mi profesor me decia: “Si vienes del campo, deben quedarse a estudiar ahi”
(alumno promovido, zona urbana, Pilcuyo).

Me insultaban: “Paisano”, “cholo miserable” y demds adjetivos.... Todo me de-
cian (alumno promovido, zona urbana, Pilcuyo).

Asimismo, resulta interesante comentar que de acuerdo a lo reportado por los estudiantes, la
discriminacién por provenir de una zona rural no solo la experimentaron alumnos rurales que
estudiaban en zonas urbanas de Puno, sino que también ocurrieron situaciones similares cuan-
do estudiantes de Puno fueron a estudiar a otros departamentos del Pert. Por ejemplo, se hall6
el caso de una alumna de la zona urbana de Pilcuyo que durante un tiempo estuvo viviendo en
Tacna y reporté ser insultada por sus profesores cuando asistia a clases en esa ciudad.

También se indagé en el estudio por el sexo como un posible motivo de discriminacién. Solo
7 de las 123 alumnas asistentes (5 promovidas y 2 repitentes) reportaron haberse sentido dis-
criminadas por sus profesores por el hecho de ser mujeres. Las entrevistadas comentaron que,
por ejemplo, sus profesores les delegaban actividades como limpiar la clase, las marginaban no
dejindolas participar o les atribuian caracteristicas negativas diferentes de las asignadas a los
hombres, como ser chismosas o no poseer la capacidad intelectual necesaria para estudiar. Un
profesor de una zona rural aimara inclusive llegaba a negar el derecho de las mujeres a estudiar,
tal como lo expresa una alumna de la zona de Pilcuyo.

[Mis profesores] me decfan que las mujeres no deben estudiar (alumna promo-
vida, zona rural, Pilcuyo).

Habia un docente que decia que las mujeres no tienen para dar mds, mientras
que los varones si (alumna promovida, zona urbana, Ilave).

Sin embargo, no todos los entrevistados que reportaron discriminacion por género fueron mu-
jeres. Es interesante comentar que se encontrd el caso de un alumno en Acora que dijo haberse
sentido discriminado por ser varén, pues era maltratado fisicamente.

Finalmente, la causa de discriminacién investigada que reporté la menor frecuencia fue el
provenir de una escuela EBI. Unicamente tres estudiantes de la muestra total de entrevistados
provenientes de la zona rural de Acora sefalaron esta como causa de discriminacién. Ellos co-
mentan que, para sus profesores, el hecho de que hubieran estudiado primaria en una escuela
EBI suponia que habian recibido una mala ensehanza y que tenfan pobre aprendizaje. Asi, uno
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de los tres estudiantes comenta que su profesor le dijo: “La escuela de donde vienes no ensefian
bien y queda en el campo” (alumno promovido, zona rural, Acora).

Si bien es cierto que, por principio, el caso de estos tres estudiantes es importante y debe ser to-
mado en cuenta, en lineas generales, debe decirse que el porcentaje de estudiantes que reportan
experiencias de discriminacién por provenir de escuelas rurales EBI no solo es bajo si se toma
como referencia el nimero total de estudiantes de la muestra, sino que tampoco es un porcen-
taje elevado en relacién con los 42 estudiantes de la muestra que estudiaron primaria en una
escuela EBI. Al parecer, esta no resulta una causa relevante por la que los profesores discriminen
a sus estudiantes o, por lo menos, estos tltimos no lo perciben asi.

Por dltimo, a pesar de que no se indagd directamente acerca de estos temas, a lo largo de las
entrevistas, algunos estudiantes mencionaron espontineamente dos situaciones mds de dis-
criminacién. La primera fue ser discriminado por tener una religién distinta del catolicismo,
como la adventista, motivo que fue mencionado por dos estudiantes promovidos. La segunda
no da cuenta de una situacién de discriminacién directamente experimentada por los estu-
diantes, sino que, mds bien, reporta una discriminacién sistemdtica observada por ellos hacia
ciertas personas de su entorno mds cercano. En ese sentido, 16 estudiantes afirmaron que era
muy comin que se discriminara y se marginara a las personas que abandonaban la escuela y no
acababan sus estudios; incluso cuatro de ellos reportaron que sus propios padres habian sido
discriminados por esa situacidn.

Me gusta los estudios y ser buen alumno para que no me discriminen [como
a] mis padres. Yo tengo que levantar a mis padres para que los valoren (alumno
promovido, zona rural, Ilave).

Siempre nos miran la gente si es que no terminamos la secundaria (alumna pro-
movida, zona rural, Pilcuyo).

Lamentablemente, si no estudiamos nos tratan como si fuéramos analfabetos
(alumna promovida, zona rural, Vilque Chico).

El tema de la discriminacién por no culminar los estudios secundarios es particularmente im-
portante entre los estudiantes promovidos. De hecho, 15 de los 16 estudiantes que se refirieron
al tema eran promovidos y solo uno repitente. Esta diferencia entre promovidos y repitentes
podria entenderse a partir del entorno social de ambos grupos. Los estudiantes promovidos
consideran que serian desvalorizados y mal vistos posiblemente porque vienen de un entorno
en el que, en general, la educacién es mds valorada y las expectativas acerca del futuro académi-
co son mds altas, tal como se indic6 en una de las secciones anteriores, mientras que en el caso
de los estudiantes repitentes, posiblemente dichas expectativas no sean tan exigentes.

No podemos concluir la discusién de las experiencias de discriminacién entre los alumnos asis-
tentes (promovidos y repitentes) sin notar un hecho interesante. Si bien la proporcién de en-
trevistados que afirmaron haber sufrido algin tipo de discriminacién fue pequefa en relacién
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con el total de estudiantes de la muestra, al hacer un andlisis por zonas, se encontré que de los
43 estudiantes que habian reportado por los menos algin tipo de discriminacién, 13 provenian
del distrito de Pilcuyo. Esto quiere decir que aproximadamente uno de cada tres estudiantes

e Pilcuyo se sinti6 discriminado por su profesor en la escuela principalmente por provenir de
de Pilcuy ti6 d d f 1 lap Iment d
una zona rural y poseer una lengua materna indigena. Los datos recogidos en este estudio no
permiten elaborar una explicacién apropiada para este resultado y serfa interesante si estudios
posteriores pudieran identificar particularidades de los estudiantes de Pilcuyo que ayudaran a
explicar estas circunstancias.

5.3.4. Eje 4: expectativas de los jovenes

En este eje, se presentan y analizan las expectativas que los distintos grupos de estudiantes
—promovidos, repitentes y desertores— tienen con relacién a su futuro. Las principales inte-
rrogantes en el caso de los estudiantes asistentes (promovidos y repitentes) giran en torno a la
posibilidad de seguir estudios superiores; y en el caso de los alumnos desertores, en torno a su
deseo de regresar a estudiar y sus posibilidades de hacerlo, asi como a las actividades a las que
piensan dedicarse en el futuro.

En el cuadro 48, se presentan las respuestas de los alumnos asistentes (promovidos y repitentes) a la
pregunta de si piensan continuar sus estudios después de terminar secundaria y qué piensan estudiar.
Tal como se observa, la mayoria de los estudiantes estdn decididos a continuar con su formacién una
vez que acaben el colegio: 54,5% de ellos senalan que estudiardn una carrera universitaria; 18,4%
piensan seguir una carrera técnica; 12% estudiardn en un ISP para ser docentes y 5,6% ingresardn a
algtin instituto de las fuerzas armadas o a la Policia. Asi, mas de 90% de los alumnos que ahora estin
estudiando secundaria piensan tener una formacién superior técnica o universitaria.

Se observan algunas diferencias importantes segiin grupo de estudio y zona de procedencia. El
porcentaje de estudiantes que piensan tener formacién universitaria es mayor en el grupo de
promovidos y entre aquellos estudiantes que provienen de zonas urbanas. Entre los estudiantes
repitentes y aquellos que provienen de zonas rurales el nimero de estudiantes que piensan se-
guir una carrera de formacién superior técnica es més elevado que los que quieren seguir una
carrera universitaria.

En el afo 2000, 85,2% de los estudiantes que actualmente se encuentran promovidos es-
peraban llegar a una educacién superior técnica o universitaria, mientras que 69,6% de los
repitentes tenfan similares aspiraciones (véase el cuadro 21). En el afio 2006, 91,4% de los
promovidos y 87,5% de los repitentes piensan que continuardn estudios superiores técnicos
o universitarios, es decir que las expectativas educativas de estos jévenes, especialmente de los
alumnos repitentes, se han incrementado a lo largo de estos seis afios conforme ellos han ido
avanzando en su educacién bdsica regular.

Solo 5 de los 266 entrevistados (2 alumnos promovidos y 3 repitentes) sefialaron que no
van a seguir estudiando después de terminar secundaria. Ellos comentan que su decisién
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Cuadro 48
Estudios que piensan realizar los alumnos asistentes después de terminar secundaria
(frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona Total
Promovidos Repitentes Hombre Mujer Urbano  Rural
(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)

Estudios que piensan realizar los
asistentes

Estudiar una carrera f 125 20 73 72 108 37 145
universitaria % 59,5 35,7 59,3 50,3 66,3 35,9 54,5
Estudiar una carrera técnica (3 f 34 15 17 32 23 26 49
anos a mis) % 16,2 26,8 13,8 22,4 14,1 25,2 18,4
Estudiar para docente en un f 21 11 13 19 13 19 32
ISP % 10,0 19,6 10,6 13,3 8,0 18,4 12,0
L 12 3 5 10 6 9 15
Entrar a las FE AA. o Policia % 57 5.4 41 7.0 3.7 8.7 56
Estudiar una carrera f 3 1 0 4 1 3 4
Ofupaaonal (menos de 3 % 1.4 1.8 0 28 0.6 29 1.9
anos)
. . f 4 0 2 2 2 2 4
Otro tipo de estudios % 1.9 0 16 14 12 1.9 15
f 9 3 8 4 9 3 12
No sabe / No responde % 43 5.4 6.5 28 55 2.9 45
) . f 2 3 4 1 1 4 5
No va a seguir estudiando % 43 54 33 0.7 0.6 3.9 1.9

se debe a que no tienen la solvencia econdémica para hacerlo y/o deben trabajar para apoyar
econémicamente a sus padres y hermanos. Sus posibilidades de continuar estudios luego de
terminar secundaria se ven limitadas ante la necesidad inmediata de conseguir un trabajo.
Uno de ellos explica:

[No seguiré estudios superiores] Porque mis hermanos no han estudiado y tengo
que ayudarlos (alumna promovida, zona rural, Vilque Chico).

Lo que se percibe en este caso es, hasta cierto punto, lo que comentibamos en el eje 1 al refe-
rirnos a la necesidad de un esfuerzo familiar para poder mandar a un hijo a estudiar primaria y
secundaria, esfuerzo que involucra el compromiso y sacrificio no solo de los padres sino tam-
bién de los hermanos y otros miembros de la familia. Eso es, en cierta medida, lo que sucede
con estos alumnos: su familia ya hizo el esfuerzo para que ellos acabaran secundaria; ahora es el
turno de sus hermanos y les toca a ellos “poner el hombro”.

Con relacién a las expectativas sobre el futuro de los alumnos desertores, un punto impor-
tante que se debe explorar es la posibilidad de que aquellos alumnos que eran desertores
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en el 2006 regresen al colegio para seguir estudiando. En lineas generales y tal como se
observa en el cuadro 49, la mayoria de los desertores desearia regresar a estudiar. En ese
sentido, 28 de los 38 desertores (es decir, 73,7%) sefialan que desean regresar a estudiar al
colegio.

Haciendo un anilisis diferenciado para hombres y mujeres, se encuentra que 21 de las 28
desertoras entrevistadas (es decir, 75%) desearian regresar a la escuela. Entre las razones
por las que retomarian el colegio se encuentran las ansias que tienen por seguir apren-
diendo, el deseo de culminar la secundaria, el deseo de superarse y salir adelante o de
convertirse en profesionales, ya sea siguiendo estudios superiores o entrando a un centro
de educacién ocupacional (CEO). Por su parte, 7 de los 10 hombres desertores (es decir,
70%) desearfan retomar sus estudios. En el caso de los hombres, uno de los principales
argumentos por los que desean regresar y terminar la secundaria es que lo consideran ne-
cesario para poder conseguir un trabajo o tener una profesién. Otras razones mencionadas
por los varones fueron el deseo de aprender, que ir al colegio es bonito o que se llevaban
bien con los demds companeros.

Cuadro 49
Expectativas de los alumnos desertores sobre su futuro académico
Sexo Zona Total
Expectativas educativas Hombres Mujeres Urbano Rural
(n=10) (n=28) (n=20) (n=18) (n=38)
Deseo regresar a estudiar f / 21 18 10 28
& ! % 70 75 90 55,6 73,7
: . f 6 14 15 5 20
Cree posible regresar a estudiar % 60 50 75 278 52.6

Solo 7 mujeres y 3 hombres de los 38 desertores entrevistados indicaron que no desearian re-
gresar a estudiar. En el caso de las mujeres, sus razones tenian que ver principalmente con el
hecho de tener que apoyar a un miembro de su familia, su necesidad de trabajar para solventar
sus gastos o porque pensaban que ya eran muy mayores para regresar al colegio. Solo una de las
desertoras afirmé que no regresaria porque no le gustaba estudiar. En el caso de los 3 hombres
que sefialaron que no regresarian a estudiar, la razén principal para no hacerlo fue que consi-
deraban como prioridad el hecho de trabajar y vefan muy dificil estudiar y trabajar de manera
paralela. En palabras de un desertor de la zona urbana de Pilcuyo: “Ya no me interesa. jPara qué
seguir! Solo quiero trabajar”.

Resulta interesante que mientras 73,7% de los desertores senalan que desearian regresar a estu-
diar al colegio, solo 52,6% creen que es posible que efectivamente lo hagan. La diferencia entre
el deseo de los desertores de regresar al colegio y su evaluacién objetiva de las posibilidades de
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conseguirlo estd mediada por los motivos principalmente econémicos, asi como los de indole
personal y familiar, que fueron discutidos en el eje 2.

Las respuestas de los desertores en relacidon con la evaluacién que ellos hacen de sus posibili-
dades de regresar a estudiar dejan en claro que ellos, en principio, tienen el deseo de hacerlo
y que les gustaria terminar secundaria y ser profesionales (al igual que sus compaieros del
ano 2000 que si pudieron seguir estudiando), pero piensan que la realidad se impone y la
situacién econémica de sus familias o de ellos mismos, en el caso de los que ya se han inde-
pendizado, se lo impide.

En esa linea, los desertores que desean regresar a estudiar y, ademds, creen que pueden hacerlo
sefalan que tendrian que darse una serie de condiciones para que esto se concrete. La condicién
principal es, obviamente, el factor econémico y, en ese sentido, los desertores, tanto hombres
como mujeres, mencionan que necesitarfan trabajar y estudiar al mismo tiempo para hacerlo, o
bien trabajar para ahorrar lo suficiente y luego poder mantenerse mientras estudien. Una alter-
nativa planteada por algunos estudiantes fue una escuela nocturna que les permitiera reservar
el dia para trabajar.

Ademds del factor econémico como condicidn para regresar al colegio, los entrevistados sefia-
laron que también seria necesario estudiar y esforzarse mucho, pues saben que estdn bastante
retrasados y fuera de ritmo escolar.

Otro requisito necesario para volver a estudiar, pero solo mencionado por las mujeres deserto-
ras que ya estdn casadas, conviven o son madres fue que tendrian que conversar con el esposo o
los padres sobre esta decisién y asegurarse de que sus hijos estardn bien atendidos.

En resumen, mds de la mitad de los estudiantes que en el 2006 no asistian al colegio de-
searfan volver a este para culminar sus estudios, y si bien 20 de los 38 desertores afirman
que existe la posibilidad de retornar, ello se encuentra supeditado principalmente al hecho
de encontrar un trabajo que les permita mantenerse mientras culminan la secundaria de
manera paralela.

Finalmente, se les pregunté a todos los desertores a qué actividad crefan que se iban a dedicar
en el futuro. Sus respuestas se encuentran resumidas en el cuadro 50, en el que se aprecia que
el comercio o la venta de productos es la actividad a la que piensa dedicarse la mayor parte de
estudiantes desertores entrevistados, lo que resulta relativamente natural si se toman en cuenta
dos cosas: el departamento de Puno tiene un movimiento comercial importante, principal-
mente por ser zona de frontera con Bolivia, y varios de los entrevistados provienen de familias
dedicadas al comercio.

La segunda actividad mds mencionada por los desertores, sobre todo por los que provienen de
zonas rurales, fue la actividad agropecuaria, es decir, dedicarse a la agricultura y/o al pasteo de
animales en chacras de propiedad de su familia o de otras personas de su comunidad.
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Cuadro 50
Actividad a la que los alumnos desertores piensan dedicarse en el futuro
(frecuencia y porcentaje)

Sexo Zona Total
Actividad a la que se va a dedicar de adulto Hombre Mujer Urbano Rural
(n=10) (n=28) (n=20) (n=18) (n=38)
Comerci nta de product F 3 12 9 6 15
omercio o venta de productos % 30 £.9 45 333 39,5
Aericdl dert F 4 4 1 7 8
gricultura y ganaderfa % 40 143 5 38,9 21
. . .. F 0 7 5 2 7
A trabajar (sin especificar la actividad) % 0 25 25 1.1 18,4
Dedicarse a una profesién (enfermerfa, F 1 2 3 0 3
ginecologfa) % 10 7,1 15 0.0 7.9
Otros (viajar, arte, promotora, taxista, F 3 2 2 3 5
cuidar a los hijos) % 30 7,1 10 16,7 13,2
F 0 1 0 1 2
No sab
0 save % 0 3,6 0 5.6 5,3

Como se observa en el cuadro anterior, son muy pocos los jévenes que se imaginan desempe-
findose en una profesién que requiera estudios superiores universitarios o técnicos (7,9%),
lo que refuerza lo dicho anteriormente acerca de la escasa posibilidad de que un joven deser-
tor regrese a estudiar. Sin embargo, la situacién no siempre fue asi. En el ano 2000, 71,1% de
los que hoy son desertores del sistema educativo tenfan expectativas de lograr una educacién
superior o técnica, expectativas igualmente altas que las de los estudiantes que hasta ahora
permanecen en el sector educativo (véase el cuadro 21 de la seccién anterior). Sin embargo,
entre el afio 2000 y el ano 2006 una serie de factores discutidos anteriormente, entre los
que destacan principalmente razones econémicas y de indole personal y familiar (como la
presién de los padres para abandonar la escuela o cambios bruscos en la vida de los jévenes),
los llevaron a abandonar el sistema educativo, en primer lugar, y a modificar sus expectativas
acerca del futuro, en segundo término.



6. DISCUSION

En el presente estudio, se utilizé un disefio longitudinal para explicar la trayectoria educativa
de diversos grupos de estudiantes que el ao 2000 se encontraban en quinto grado de primaria
y que el 2006, cuando se los volvi6 a encuestar, debian estar en quinto grado de secundaria (es
decir, terminando la educacién bésica). A continuacién se discuten los principales resultados
educativos de estos estudiantes y los factores que los explicarfan. Para ello, se recurre tanto a la
informacién cuantitativa como a la cualitativa descrita antes.

6.1. Rendimiento educativo

Los estudiantes fueron evaluados el 2006 con pruebas de comprensién de lectura y matemdti-
ca. El resultado mds importante es que las pruebas que se tomaron el afio 2000 en habilidades
basicas de matemitica predijeron de manera significativa el rendimiento del afio 2006, tanto en
matemdtica como en comprensién de lectura (el resultado en comprension de lectura el 2000
solo predijo el resultado en la misma drea el 2006). La otra variable que explic el rendimiento
en ambas dreas fue el tltimo grado cursado, ya que los estudiantes que fueron promovidos sin
repetir mostraron un rendimiento por encima de los que habian repetido o desertado. Adicio-
nalmente, aunque con menos significancia estadistica, el haber tenido un trabajo remunerado
el 2000 se asocié negativamente con el rendimiento en ambas dreas el 2006. También la edad
se asocié negativamente con el rendimiento.

Hubo algunas otras variables que solo tuvieron significancia en una de las pruebas el 2006. Asi,
en matemitica, los de mayor nivel socioeconémico el 2000, los hombres, los que fueron a edu-
cacién inicial, los que no trabajaban o trabajaban pocas horas el 2006 y los que estuvieron en
clases de primaria con estudiantes de mayor nivel socioeconémico tuvieron mejor rendimiento.
En comprensién de lectura, los que fueron a escuelas EBI en primaria, los que tuvieron mayor
talla para la edad el 2000 y los que asistieron a escuelas de zona urbana o con desagiie en secun-
daria tuvieron mejor rendimiento. El resultado favorable para las EBI es curioso, pues, como
mostraron Cueto y Secada (2003), en las escuelas EBI no se habia implementado realmente un
modelo bilingiie y, de hecho, no se encontraron diferencias en el rendimiento cuando fueron
analizadas en el 2000. De todos modos, es un resultado significativo solo al 10%.

Son interesantes también algunas variables que no fueron significativas estadisticamente; por
ejemplo, la lengua materna indigena, cuya no significancia se explica seguramente porque la
lengua materna indigena deja de ser relevante cuando el estudiante accede a la secundaria (aunque
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si puede serlo en la primaria). También es llamativo que la variable nivel socioecondmico sea sig-
nificativa solo para el caso de matemdtica. Es posible, sin embargo, que el efecto de esta variable
esté capturado parcialmente por otras en el mismo modelo (por ejemplo, el rendimiento en el
2000 y el tltimo grado cursado). Igualmente, el haber estudiado en una escuela rural no tuvo
un coeficiente significativo en ninguno de los modelos. Es posible que esto se explique igual-
mente por otras variables en el mismo modelo.

Al igual que otros disenos longitudinales, en este caso, el rendimiento previo es el principal
factor del rendimiento posterior (similar resultado se encontré en Cueto, 2004). Este resul-
tado resalta la importancia de contar con programas y mecanismos de apoyo a los estudian-
tes que van desmejorando su rendimiento con los anos. Si bien, en el presente estudio, los
estudiantes no indicaron formas en que se sintieran discriminados por el sistema educativo,
también es claro que contaron con pocas oportunidades para recibir apoyo extracurricular
dentro del propio sistema. Lo que cada estudiante aprende va determinando lo que puede
aprender después. Lo interesante en términos de politica educativa es que los docentes de
aula parecen efectivos en la identificacién de los estudiantes con mejor rendimiento (que son
los que promueven de grado, como se verd mds adelante); asi, se podria montar un sistema
de apoyo a los estudiantes de bajo rendimiento sobre la base de la identificacién que hagan
los propios maestros.

6.2. Promocién, repeticién y desercién

En el presente estudio, se encontré que de 304 estudiantes que estaban en quinto grado de
primaria el 2000 y participaron en el presente estudio, solo 210 habian llegado a quinto de se-
cundaria sin repetir; del resto, 38 habian abandonado la escuela (desertores) y 56 habian repe-
tido de grado una o mds veces (tres estaban en segundo de primaria; es decir, habfan avanzado
tres grados, 12 en tercero y 41 en cuarto). En el andlisis descriptivo, se notan distintas variables
asociadas a la promocién sin repetir; por ejemplo, que los padres de los estudiantes que han
repetido o abandonado tienen menor nivel educativo. Asi, los ciclos de pobreza educativa pa-
recen irse transmitiendo de una generacién a la siguiente.

Del andlisis multivariado, tal vez lo mds interesante sea que solo una variable fue significativa en
los tres modelos explicativos; esta fue la actitud hacia la secundaria a la que asistieron en el 2006 o
hacia la dltima secundaria a la que asistieron, en el caso de los desertores. Esta variable se formé a
partir de siete items sobre las relaciones con companeros y profesores y satisfaccion en la escuela.
Es relevante notar que en el primer estudio de la UNESCO sobre determinantes del rendimiento
en América Latina, el clima escolar (una variable similar a la reportada aqui) fue el predictor més
importante de lenguaje y matemadtica (Laboratorio, 2000). Este tipo de resultados nos recuerda
que la educacién no se refiere inicamente a aspectos objetivos como rendimiento o promocién
de grado, sino que incluye aspectos afectivos como actitudes hacia el entorno escolar. En este caso,
bien se podria considerar la utilizacién de un bajo resultado en este indicador para identificar
estudiantes en riesgo de repetir de grado o, peor atn, de abandonar la escuela.
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Viendo cada resultado por separado, la promocién a quinto de secundaria sin repetir se explicé
principalmente, ademds de las actitudes mencionadas antes, por el rendimiento en matema-
tica el 2000. También fue mds probable que repitieran los estudiantes con actitudes menos
favorables, los de menor rendimiento en matemidtica el 2000, las mujeres, los que tenfan una
lengua materna indigena, los que venian de escuelas primarias con estudiantes de menor nivel
socioeconémico y de zonas urbanas y los que estudiaron en escuelas secundarias privadas. Res-
pecto de estos resultados, lo primero que se debe destacar es nuevamente la importancia del
rendimiento en matemdtica como predictor del éxito en la educacién bésica. Lamentablemente
el rendimiento en matematica es bajo entre los estudiantes peruanos, como se puede ver en las
evaluaciones nacionales e internacionales recientes (Cueto, 2007). Esto no significa, por cierto,
que se deba obviar el aprendizaje en comprensién de lectura, pero al menos los datos del pre-
sente estudio sugieren que el aprendizaje en matemadtica durante la primaria tiene mayor peso
en la prediccién del éxito educativo en la secundaria. La repeticién tiene mds determinantes
que la promocidn, vinculados a las caracteristicas de los estudiantes. Asi, los datos anteriores se
podrian usar para identificar estudiantes en riesgo de repetir; por ejemplo, el dato de que los es-
tudiantes con lengua materna indigena tengan mayor probabilidad de repetir (véase el andlisis
multivariado) parece explicarse principalmente por el hecho de ser quechuahablante (14% de
los castellanohablantes repitieron de grado una o mds veces, contra 20% de los aimarahablantes
y 28% de los quechuahablantes).

Respecto de las caracteristicas del centro educativo, resulta comprensible que los estudiantes
que van a una secundaria privada tengan mds probabilidades de repetir, visto que todos asis-
tieron a primarias publicas; una posible explicacién es que los estdndares para promover a un
estudiante en la secundaria son mds altos en las privadas. Otras explicaciones tendrian que ver
con aspectos mds sociales (por ejemplo, los estudiantes de escuelas publicas tienen mayores
dificultades en adaptarse a la secundaria privada que los que vienen de primarias privadas). Un
resultado curioso es que los estudiantes que vienen de primarias urbanas tienen mayor pro-
babilidad de repetir. Al respecto, se debe recordar que la mayor tasa de desercién se dio entre
estudiantes que hicieron la primaria en contextos rurales. Por lo tanto, una posibilidad es que
este resultado refleje que los estudiantes que pasaron la primaria en zonas urbanas tienen mayor
probabilidad de mantenerse en la escuela aun si repiten, mientras que los rurales que se mantie-
nen en la secundaria avanzan repitiendo menos (el resto de rurales habria desertado).

El tema de la desercién fue analizado, en primer lugar, desde un enfoque cuantitativo. Los re-
sultados muestran una asociacién de la desercién con ser mujer, tener mds edad y tener meno-
res actitudes positivas hacia la escuela. Los dos primeros resultados son coherentes con los de un
estudio previo (Cueto, 2004). Asi, el panorama en esta regién es que resulta mas probable que
los hombres repitan, pero que las mujeres abandonen. En el andlisis cualitativo también se ve
claramente que es mds probable que las mujeres y estudiantes de zonas rurales sean presionados
por sus familias para que abandonen la escuela. Edad, sexo y zona de residencia como factores
de desercién seguramente tienen que ver con concepciones del nivel educativo que resulta “sufi-
ciente” para los individuos. Curiosamente, sin embargo, el nivel socioeconémico de los estudiantes
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no fue significativo en el andlisis cuantitativo. Este resultado es sin duda sorprendente y no
coincide con los datos cualitativos que se presentan después, que muestran que la pobreza estd
claramente asociada con la necesidad de trabajar y abandonar la escuela. Al respecto, es impor-
tante resaltar que el nimero de desertores incluidos en la muestra es relativamente pequefio
(38), lo cual podria haber limitado el poder estadistico del modelo utilizado. De hecho, el
andlisis cualitativo muestra que, en la percepcién de los estudiantes, la desercién estd estrecha-
mente asociada a la necesidad de generar ingresos mediante el trabajo (29 de los 38 desertores
manifestaron esto). La necesidad de trabajar para generar ingresos como principal factor de la
desercién no solo se ha encontrado en este estudio, sino en uno previo en Andahuaylas (Cue-
to, 2004), otro estudio realizado en el Perti (Alcdzar et al., 2002) y en el andlisis de la CEPAL
(2002) para el Perd, por lo que puede ser considerado un resultado sélido en la investigacién
empirica. La segunda causa mencionada por los desertores corresponde a motivos personales,
ligados sobre todo al matrimonio y a la maternidad (nueve mujeres y ningiin hombre mencio-
naron este motivo). En tercer lugar, vienen problemas académicos (siete menciones).

Como muestra el andlisis cuantitativo y el cualitativo, la desercién no es un fenémeno prin-
cipalmente ligado al rendimiento escolar; en el 2000, el rendimiento de los estudiantes que
desertaron fue similar al de los estudiantes que repitieron de grado pero siguen en la secundaria,
e inferior al de los estudiantes que nunca repitieron de grado. En otras palabras, no son los de
peor rendimiento durante la primaria los que abandonan, pero si es cierto que el abandono va
estancando su rendimiento, en comparacién con los que siguen en la escuela (incluso los que
repiten). Como serfa de esperar, mientras mds temprano abandonen la escuela, mds serio el
estancamiento (sobre todo en matemidtica, dado que las habilidades de comprensién de lectura
de algiin modo parecen seguir desarrolldndose incluso entre los desertores).

Finalmente, sobre desercién escolar, es importante destacar que, en general, no se trata de un
fenémeno pasajero. Si bien muchos desertores mencionaron el deseo de volver a estudiar, pocos
lo pudieron hacer y pocos veian posibilidades concretas de lograrlo. Asi, en términos de politi-
cas publicas, es importante trabajar en torno a la prevencién de la desercién por un lado (por
ejemplo, otorgando incentivos econémicos a los estudiantes para que no abandonen la escuela
y a los maestros para que reduzcan sus tasas de desercién) y ofrecer alternativas de educacién
para los desertores. Sobre esto tltimo, el gobierno estd probando desde hace algunos afios un
modelo interesante de escuelas llamadas Centros de Educacién Bésica Alternativa (CEBA).
Habra que evaluar los resultados de la iniciativa en poblaciones que tienen que trabajar y estu-
diar simultdneamente.

Es evidente, por los datos recolectados, que los estudiantes de escuelas rurales tienen que remar
contracorriente para asistir a la secundaria, principalmente porque hay mds primarias dispo-
nibles, incluso en zonas rurales, que secundarias, que estdn bdsicamente en zonas urbanas.
Asi, es mds probable que los estudiantes que pasaron la primaria en una zona rural se muden
para asistir a una secundaria o demoren mds en llegar diariamente a la secundaria (en cambio,
ningtn estudiante que pasé la primaria en un centro urbano fue luego a una secundaria rural).
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La situacion para los estudiantes que contindan la secundaria en una escuela rural, ahi donde
existen, es también dura, pues es menos probable que estas escuelas tengan servicios bdsicos
como energia eléctrica, agua potable o desagiie, en comparacién con sus pares urbanas, lo cual
serfa hasta cierto punto explicable (mas no justificable) por estar en zonas donde no existen
instalaciones publicas para estos servicios. Menos explicable resulta que las secundarias rurales
tengan menos bibliotecas escolares que sus pares publicas urbanas; asi, la distincién en calidad
educativa entre lo urbano y lo rural en el Pert se genera desde la oferta del servicio por parte

del Estado.

6.3. Discriminacién y escolaridad

En el presente estudio, se recogié informacién cualitativa sobre las experiencias de discrimina-
cién tal como han sido percibidas por los propios estudiantes. Sorprendentemente, solo 1 de
los 38 desertores manifest6 haberse sentido discriminado por sus profesores; asi, nuevamente,
la desercién no parece un factor ligado principalmente al centro educativo (aunque tampoco
parece haber mayor esfuerzo desde este por retener a los estudiantes que abandonan) sino con
factores socioeconémicos de la familia. Entre los promovidos y los repitentes, 16% manifes-
taron haberse sentido discriminados en algin momento. La discriminacién no parece estar
ligada, al menos en la percepcién de los estudiantes, al sexo o a la zona en que estudiaron la pri-
maria (urbana o rural), aunque de todos modos hay casos en que estas caracteristicas se mani-
fiestan; por ejemplo, algunas nifias comentaron que los maestros les daban tareas “domésticas”
en el sal6n o les decian que las nifias no debian seguir estudiando. También algunos estudiantes
dijeron sentirse discriminados por provenir de zonas rurales; eran llamados “paisanos”, “cholos”
o calificados con otros adjetivos de forma despectiva.

La razén principal para sentirse discriminados, mencionada por aproximadamente la mitad de
los 43 estudiantes que se sintieron victimas de ello, fueron los motivos socioeconémicos. Asi,
los estudiantes sentian que los profesores hacian alusién negativa a la pobreza en que vivian. El
no tener dinero para comprar utiles o materiales (lo cual algunas veces resultaba en bajas notas)
o no tener dinero de libre disponibilidad es algo que hacia sentir mal a algunos estudiantes. En
cuanto a la lengua materna indigena, 10% de los estudiantes de familias quechua- o aimaraha-
blantes se sintieron discriminados por este motivo. Esta via de discriminacién podia tomar la
forma de prohibirles a los estudiantes hablar en lengua indigena en el colegio o burlarse de la
“mala” pronunciacién o uso del castellano.

6.4. Expectativas

La mayor parte de estudiantes encuestados el 2000 tenfan expectativas de seguir estudios
superiores. De hecho, muchos de los padres también, aunque, en promedio, las expectativas
eran menores que las de los propios estudiantes. El puntaje que obtuvieron los estudiantes en
las pruebas estandarizadas el 2000 también se relacioné con las expectativas, como seria de
esperar: los estudiantes con mejor rendimiento tuvieron expectativas mds altas. Las expectativas
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de estudios superiores fueron mayores entre los que finalmente fueron promovidos sin repe-
tir (85%), pero muy similar entre los que repitieron de grado (69%) y los que abandonaron
la escuela (71%).

El 2006 se volvi6 a preguntar sobre las expectativas. Como se menciond antes, la mayoria de
desertores (74%) esperan volver a terminar la secundaria; sin embargo, solo 53% lo consideran
posible (el resto piensa que la necesidad de trabajar o la “excesiva” edad se lo impedirfa). In-
cluso entre los que piensan que ello es posible, parece haber condiciones para que ocurra (por
ejemplo, ahorrar algiin dinero o encontrar una escuela para adultos con horario conveniente).
En el caso de las mujeres casadas o convivientes, dependeria también de que “conversen” con
sus esposos y, en el caso de las madres, de que encuentren alguien que se ocupe de sus hijos
mientras estudian.

Entre los asistentes a la escuela, la opcién principal es la universidad, seguida por una carrera
técnica o pedagdgica y por las fuerzas armadas. Alrededor de 90% de los asistentes piensan
seguir estudiando luego de la secundaria. En mayor proporcidn, son los promovidos y los estu-
diantes de primarias urbanas los que prefieren la universidad; entre los repitentes y los estudian-
tes de primarias rurales hay una preferencia por la universidad, pero también hay muchos que
optarian por las otras alternativas. Asi, aparentemente hay una suerte de autoseleccién en la que
los estudiantes que han tenido mejor desempefio escolar son los que prefieren ir a la universi-
dad. Los pocos que manifiestan que no seguirdn estudiando luego de la secundaria manifiestan
motivos principalmente econdémicos (necesitan generar ingresos para ellos y sus familias).

6.5. Balance

El cuadro 51 presenta un resumen de las variables que resultaron significativas en alguno de los
modelos multivariados (los datos que se presentan corresponden a los modelos con correccién
por attrition). En cada caso, se indica si la asociacién fue positiva o negativa, asi como el nivel
de significancia de esta vinculacién (10%, 5% o 1%). En los casos en que la variable no fue sig-
nificativa, se dejé el casillero en blanco. Se han excluido del cuadro las variables que no tuvieron
resultados significativos para ninguna de las variables dependientes.

Si se resumieran los resultados en términos de politicas, el cuadro anterior sugiere que es im-
portante enfatizar el aprendizaje de la matemdtica durante la primaria como determinante de
varios resultados educativos posteriores. A nivel demogréfico, tal vez el resultado mds impor-
tante sea considerar a los estudiantes con extraedad como un grupo en riesgo de bajo rendi-
miento y de abandonar la escolaridad. En el terreno teérico, es interesante que las actitudes de
los estudiantes hacia la secundaria se asociaran significativamente con varios de los resultados.
Esto sugiere la importancia de considerar resultados del dominio afectivo no solo como pro-
ductos importantes en si mismos sino también como determinantes del éxito educativo de los
estudiantes. Asimismo, este resultado invita a considerar la posibilidad de utilizar este indica-
dor para identificar estudiantes en riesgo de bajo rendimiento o abandono escolar. También
en términos de politica, el rendimiento en matemdtica y la probabilidad de repetir estuvieron
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Cuadro 51

Resumen de variables con coeficientes significativos en modelos jerdrquicos multinivel

Rendimiento en
comprension de
lectura

Rendimiento en
matemadtica

Resultados del 2006:

Promociéon Repeticién

Desercién

Variables a nivel individual

Nivel
socioeconémico del - (10%)
estudiante

Hombre + (1%)

Talla para edad + (10%)
Rendimiento en

comprension de + (10%)
lectura 2000

Rendimiento en (1%) (1%)
matematica 2000 AL A

Asistié a inicial

+ (5%)

Edad - (5%) - (19%)
La lengua materna es
espafiol

Ultimo grado
cursado

Actitud hacia la
escuela secundaria
(2006)

Trabajo remunerado
(2000)
Nutmero de horas

que trabajaala
semana (20006)

+ (1%) +(5%)

- (10%) - (10%)

- (5%)

+ (10%)

+ (1%) - (1%)

- (5%)

+(5%) - (10%)

- (10%)

+ (1%)

- (5%)

Variables de la institucién educativa primaria

Nivel
socioecondmico
agregado de los

estudiantes

+ (1%)

IE en zona urbana

IE es EBI + (10%)

- (10%)

+ (10%)

Variables de la institucién educativa secundaria

IE es privada

IE en zona urbana + (10%)

+ (10%)

IE cuenta con
desagiie

+ (10%)
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asociados al nivel socioeconémico del promedio de estudiantes del aula durante la primaria.
Resultados similares se han encontrado en otros estudios de rendimiento (Cueto, 2007). Esto
expresa la importancia de considerar las aulas como unidades de intervencién, priorizando
aquellas con estudiantes que, en promedio, tienen mayores niveles de pobreza (que, en este
caso, coinciden, por lo general, con ambientes rurales). Por lo demds, es dificil resumir de ma-
nera sucinta los resultados, pues, como se puede ver en el cuadro, en muchos casos, las variables
independientes son significativas solo para uno o un par de resultados. Este tipo de resultado,
en el que diferentes variables dependientes tienen pocos predictores en comin, no es nuevo en
la literatura (véase un balance de estudios en Cueto y Rodriguez, 2003).

En cuanto a los resultados cualitativos del presente estudio, tal vez lo que més llame la aten-
cién es la importancia que los estudiantes y sus padres y familiares asignan a la educacién. La
importancia de la educacién se asocia, por lo general, a recompensas que podrian venir en el
futuro (por ejemplo, estudios superiores que lleven luego a un buen trabajo e ingresos). En
muchos casos, se trata de jévenes cuyos padres tienen escasa o nula educacién formal, lo cual
los motiva atin mds a continuar su escolaridad. En este contexto, el apoyo de los padres para
rendir en la escuela fue el factor mds mencionado para explicar el éxito educativo. Este apoyo
es, en muchos casos, solamente moral, pero en otros bastante concreto (por ejemplo, dinero
para materiales educativos y ropa). Es justamente en los casos en que no hay ingresos suficientes
que los estudiantes sienten la necesidad de trabajar para generar ingresos, y este trabajo es el que
a menudo se asocia a la desercién.'® La presién familiar por desertar, como se podria esperar,
fue sentida con mayor probabilidad por los que finalmente abandonaron la escuela; la presiéon
es mds probable entre mujeres y entre estudiantes de zonas rurales (de todos modos, solo 14
de los 38 desertores manifestaron que sus familias los habifan presionado). Curiosamente, sin
embargo, las mujeres que abandonaron no piensan (salvo por una) que el ser mujer haya tenido
que ver con dicho resultado, pero, de hecho, 12 de las 28 mujeres que abandonaron se casaron
o empezaron a convivir y 6 de ellas fueron madres adolescentes (ningtin hombre de la muestra
se casé o tuvo hijos). Asi, parecieran haber concepciones diferentes para hombres y mujeres res-
pecto de temas como educacién y matrimonio. Adicionalmente, casi la mitad de los estudiantes
que contintan asistiendo a la secundaria dijeron que les gusta estudiar y aprender.

Cuando se pregunté a los estudiantes espontdneamente por los factores vinculados a su avan-
ce educativo, mencionaron principalmente a los padres, como se senalé antes, y solo cerca
del 10% aludieron espontdneamente al apoyo de profesores o compafieros (aunque luego,
preguntados directamente, si les asignan un rol importante a ambos). Lo que estos datos y
otros similares sugieren es que el ambiente para estudiar y aprender en la escuela es amable
con los estudiantes, pero no hay un programa o sistema que se active a favor de aquellos
con bajo rendimiento o que estdn en riesgo de desertar. Por ejemplo, estd la historia antes

18 Si bien los estudiantes que abandonaron no eran inicialmente los de mejor rendimiento, tenfan puntajes compara-
bles a los de los estudiantes que finalmente repitieron, por lo que el factor académico no parece ser determinante
en la explicacién de la desercién escolar.
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mencionada del nifio que reportd que casi simultdneamente sufrié la pérdida de su padre, su
hermano fue baleado y quedé a cargo de su madre, de modo que tuvo que dejar el colegio
y ponerse a trabajar para generar ingresos. No hay, en casos como este, una red de apoyo
educativo y social que permita que el estudiante continte en la escuela. Similares resultados,
vinculados al impacto negativo de un evento trigico familiar, han sido reportados en el Pert

por Alcdzar y Valdivia (2005).

6.6. Limitaciones del presente estudio

Si bien los disenos longitudinales permiten hacer estimaciones de las variaciones individuales
en el tiempo, que no se pueden lograr con disenos transversales, en el presente estudio a me-
nudo nos hizo falta contar con mds detalles sobre la vida escolar de los estudiantes en los anos
en que no fueron observados. Si bien se pudo recoger informacién importante de los mismos
estudiantes, pensamos que hubiera sido deseable contar con datos més frecuentes en el tiempo
y no separados por un lapso de seis anos entre una recoleccién y otra. Asi, por ejemplo, las va-
riables que pudieran explicar la desercién podrian no haber estado presentes el 2000, cuando
se recogi6 la data inicial, sino algin tiempo después. Estos casos no pueden ser capturados en
el presente disefio. Por ello, pensamos plantear disefios de investigacién longitudinal que se
acerquen mds frecuentemente a estudiar el desarrollo personal y educativo de los estudiantes.
Tener encuestas mds frecuentes, por lo demds, es una forma de mejorar las probabilidades de
encontrar a los sujetos en un estudio longitudinal. Si este fuera el caso, serfa importante reco-
ger informacién del funcionamiento escolar (procesos educativos) para explicar los resultados
posteriores.

Una segunda limitacién importante es que no se lleg6 a encuestar a 24% de la muestra original.
El motivo principal es la migracién de muchos estudiantes (sobre todo de zonas rurales). Asi,
el presente estudio es un andlisis principalmente de los estudiantes que contintian primaria y
secundaria en Puno, sin pretender ser una muestra representativa del departamento, solo un
estudio de casos con amplia variabilidad en términos de tipos de escuelas y datos demogréficos
de los estudiantes. Por lo demds, los estudiantes que no pudieron ser encuestados se parecieron,
en general, més a los desertores y menos a los promovidos. Si bien en los anilisis se corrigié el
sesgo generado por esta pérdida de sujetos, lo ideal hubiera sido contar con una muestra con
pérdida minima de sujetos.

Finalmente, se debe recordar que la muestra no es representativa, en el sentido estadistico, de la
poblacién escolar en Puno, aunque si tiene variabilidad en cuanto a su conformacién, de modo
que pensamos que resulta un interesante estudio de caso longitudinal sobre el desempefio de los
estudiantes a lo largo del tiempo. Que sepamos, se trata del mayor estudio longitudinal hecho
en esta region.
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8. ANEXOS

Anexo 1

Ejes temdticos para el andlisis cualitativo de las entrevistas a jévenes de la muestra

Eje 1: factores explicativos del logro educativo (entendido como permanencia en la escuela)
(andlisis para alumnos promovidos [P] y repitentes [R]).

Personas que los han ayudado para seguir estudiando y c6émo

Recursos que los han ayudado a seguir estudiando

Género

Lugar de procedencia

Motivacién de los estudiantes para acabar secundaria / importancia de acabar secundaria
Beneficios de estudiar secundaria

» Diferenciar en el andlisis entre alumnos promovidos y repitentes

Eje 2: factores de riesgo de desercién (andlisis para alumnos desertores [D])

Falta de apoyo de familias / presién para abandonar el colegio

Falta de apoyo de profesores, companeros u otra persona de la escuela
Sentirse discriminado en la escuela

Situacién econémica / Necesidad de trabajar / generar ingresos
Género (ser mujer)

Lugar de procedencia (zona rural)

Lengua materna indigena

Venir de escuela primaria EBI

Cambios a nivel personal: convivencia / matrimonio / hijos / enfermedad o acci-
dente

Percepcidn sobre los beneficios de terminar de estudiar secundaria

»  Diferenciar en el andlisis por género

> Diferenciar en el andlisis entre zonas de procedencia (urbano / rural quechua / rural aimara)

Eje 3: discriminacion en la escuela por parte de los profesores (andlisis para alumnos pro-
movidos [P] y repitentes [R])
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Discriminacién por ser mujer

Discriminacién por venir de zona rural
Discriminacién por tener lengua materna indigena
Discriminacién por venir de una escuela EBI
Discriminacién por situacion econdmica

Eje 4: expectativas de los jévenes (andlisis para alumnos asistentes [P y R] y desertores [D])
e Expectativas de los alumnos promovidos y repitentes

o Estudios superiores
o Razones por las que no seguiria estudios superiores

e Expectativas de los alumnos desertores

o Deseo y posibilidad de regresar a estudiar
o Actividad a la que se va a dedicar si no regresa a estudiar

» Diferenciar en el andlisis entre promovidos y repitentes

»  Diferenciar en el andlisis por género
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Anexo 2
Probit para corregir attrition. Caracteristicas del 2000
Coeficiente E’rror P>z
estandar

Constante 2,67 1,10 0,02
Variables
Hombre 0,23 0,16 0,16
Nivel de nutricién—-HAZ 0,07 0,09 0,43
Lengua materna aimara -0,20 0,43 0,65
Lengua materna quechua -0,52 0,37 0,16
Se encargaba de cuidar a sus hermanos pequenos -0,04 0,16 0,78
Nimero de veces que repitié de afio -0,14 0,15 0,38
El alumno vivia con ambos padres 0,27 0,19 0,15
Puntaje en la prueba de matemdtica 0,02 0,01 0,08
Estudié en una escuela EBI 0,07 1,02 0,95
Estudié en una zona urbana 0,81 0,40 0,04
Puntaje en la prueba de comunicacién -0,03 0,01 0,03
Trabajé en alguna actividad econémica 0,04 0,28 0,90
Edad -0,16 0,07 0,02
Interacciones
Estudié en una EBI * puntaje en comunicacién 0,03 0,02 0,19
Estudi6 en zona urbana * ndmero de veces que repitié -0,67 0,28 0,02
Estudié en una EBI * puntaje en matemdtica -0,02 0,03 0,47
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Anexo 4
Andlisis de regresion realizados
Cuadro 1
Modelos de regresién para rendimiento en comprension de lectura
Prueba de comprensién de lectura
MO M1 M2 M3 M4 M5
Efectos fijos . . .
Intercepto (promedio de la muestra) 4?152; i S?fl 2; ) S?{g; ’ S?;,Ggg) 4?2,,]02) 5(()134,249)
Nivel 1: Variables del individuo (n=245)
Nivel socioeconémico-Puntaje factorial (2000) (3,36 g) (0(?’672) (()(?’672) (00,‘664) ( 00,’653)
Género (hombre) ) o 0 w9 o8
Rendimiento en comprensién de lectura (2000) 0(:02!0;* ((](‘)?0;; (00')20 8; (00’,10 8*)
Rendimiento en matematica (2000) 0(’& 0'7*; ()(30;;* 0(’03)0; 0(030:;)
Nivel nutricional-HAZ (2000) ((?, ’568) ( 0(?’564) ((;? ’587) (16’058*) (()6,957*)
Asisti6 a un preescolar (1]:164) (11,607) (11,618) (11»618) (1‘,E)47)
Lengua materna espaﬁol (23, '244) (zl,’794) (23945) (6?665) (50.,560)
Edad (2000) 052 L) 650 o) 056
Ultimo grado cursado 2(})4,5;* ig,;; 1(})(),5;)* 1(’06,5;)* }(,)?5;;
Vive con ambos padres (2000) (ilzz) (%%0; (i?;z) (11253) (11231)
Actitud hacia la escuela-secundaria (2006) (£ 605) (0(?’005) (00, 005) (OO,E;]S) ((?‘ E)OS)
Trabajo remunerado (2000) ?123(;; (?3 4; &; 4; (?;; (%;1;
Trabajo remunerado (2006) (1102) (6,192) ([‘)1‘;2) ((‘)}916) ((;(,)ég)
Nutmero de horas que trabaja a la semana (2006) ((?,’(?S) (00,2)05) (()0,605) (OO,E?S) (0?015)
Puntaje probit para corregir attrition (éi?) (162643; (162407;
Nivel 2a: Variables de la I. E. de primaria (n=29)
Nivel socioeconémico (agregado) (;’;‘77) (217’382)
Zona urbana (66’:7) (62:337)
Escuela EBI (35,2)17) (52’,48 z:)
Nivel 2b: Variables de la I. E. de secundaria (n=49)
Gestion de la escuela (privada) (2242)
Zona urbana (422243
Efectos aleatorios
Varianza-Nivel 1 55,2 46,6 38,6 383 38,8 38,2
Varianza-Nivel 2-Escuela primaria 22,3 ** 16,1 % 31,7 = 30,9 25,3 20,6 **
Varianza-Nivel 2-Escuela secundaria 15,9 *=* 10,7+ 8,6 ** 8,9 *+ 75 wer 4,5 **
Correlaciones intraclase
Nivel 1-Estudiante (%) 59,1 63,5 489 49,0 54,1 60,3
Nivel 2-Escuela primaria (%) 23,9 22,0 40,2 39,6 353 32,6
Nivel 2-Escuela secundaria (%) 17,0 14,6 10,8 114 10,5 7,1
Estadisticas del modelo
Valor de la funcién de verosimilitud 8718 -847.8 -832,5 -831,7 -829,6 -822,8
Deviance 1.743,5 1.695,5 1.664,9 1.663,3 1.659,3 1.645,6
Nimero de iteraciones 31,0 32,0 28,0 27,0 33,0 37,0
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Cuadro 2

Modelos de regresién para rendimiento en matemadtica

Prueba de matemdtica

MO M1 M2 M3 M4 M5
Efectos fijos » . »
Intercepto (promedio de la muestra) 4?31 I; i 5?6?8;; i 5?(‘)’69 : i 5?{)?39) 4?(;,59‘)) 4?6?99)
Nivel 1: Variables del individuo (n=245)
Nivel socioeconémico-Puntaje factorial (2000) ’(822; ((.)06%) (E)OGZJ) ‘((1)12 S; ((1]"2 ;;
Género (hombre hos) 6o oy Ton Ton
Rendimiento en comprensién de lectura (2000) ?020;; (00’!1071 ( (%)7) (00&)
Rendimiento en matematica (2000) 0( 02 0*7*)* 0(’03’0‘7? 0(’02’0;* U(’(i (;7‘)*
Nivel nutricional-HAZ (2000) (£ 376) ( O(T,SGS) (00,’586) (00’,956*) (00’ %96)
Asisti6 a un preescolar (21’,109*) (1,654) (11,675) (ll,i);) %100;;
T
Edad (2000) 030) 047 059 655 5
Ultimo grado cursado 32’035;* 2((')6);;; 2(’05 5'8*; 2(&5;* Z(é ;;;
Vive con ambos padres (2000) (1?2’14) (101(;) (i?{g) (101 1)) (i(,)l,l))
Actitud hacia la escuela-secundaria (2006) ((?, E?S) (00(?5) (00,6()5) ((S 3)5) ((3 605)
Trabajo remunerado (2000) ?182;;* (21 72(;)* (2‘61 ;; (2131 ;; (ﬂ 4;
Trabajo remunerado (2006) ((%9; (0192) (0192) (6}52) (619’]4)
Numero de horas que trabaja a la semana (2006) ((;(,)(315) Eg (1)5; (gé; %}O;x 7(%}0;),
Puntaje probit para corregir attrition (56712) 1(28 6; ) 227;*
Nivel 2a: Variables de la I. E. de primaria (n=29)
Nivel socioeconémico (agregado) 4(10 2;? 4(12 ;8.)*
Zona urbana (;'381) (311’292)
Escuela EBI (12‘;)07) (12,3?8 )
Nivel 2b: Variables de la I. E. de secundaria (n=49)
Gestion de la escuela (privada) (20129)
Zona urbana (12,%90)
Desagiie (3’43(»
Efectos aleatorios
Varianza-Nivel 1 59,9 458 40,4 40,4 42,4 432
Varianza-Nivel 2-Escuela primaria 18,8 *** 10,0 12,0 10,9 ** 22 % 15 *
Varianza-Nivel 2-Escuela secundaria 8,0 ** 33% 24 * 27 * 2,0 ** 0,5 **
Correlaciones intraclase
Nivel 1-Estudiante (%) 69,0 775 737 748 909 95.4
Nivel 2-Escuela primaria (%) 21,7 16,9 21,9 20,2 48 34
Nivel 2-Escuela secundaria (%) 9,2 5.6 4.4 49 4,2 1.2
Estadisticas del modelo
Valor de la funcién de verosimilitud -873,6 -834,7 -821,2 -820,7 -815,7 8138
Deviance 1.747,2 1.669,4 1.642.4 1.641,3 1.631,4 1.627.,5
Ntmero de iteraciones 46 47 52 42 197 212
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Anexo 5
Apoyo recibido por los estudiantes de parte de hermanos y otros familiares

Cuadro 1
Ayuda recibida de los hermanos(as) para continuar estudiando segiin reporte de los
estudiantes (frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona
Promovido Repitente Hombre Mujer Urbano  Rural
(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)

Ayuda recibida de los hermanos

TOTAL

E S mica. le dan di f 35 4 18 21 20 19 39
cOnOmea, fe dan dinero % 167 7.1 126 17,01 123 184 147
Lo aconsejan u orientan, le f 30 4 20 14 24 10 34
dan apoyo moral % 14,3 7,1 14,0 11,4 14,7 9,7 12,8
Revisan tareas, cuadernos y f 24 9 16 17 20 13 33
eximenes /van al colegioa =y, 16,1 11,2 13,8 123 126 124
preguntar por ellos
Le compran libros, uniforme, ~ f 11 5 10 6 9 7 16
materiales, ttiles % 5,2 8,9 7,0 49 5,5 6,8 6,0
Le exigen que estudie, hagasus 6 0 1 5 3 3 6
tareas y vaya al colegio % 2,9 0,0 0,7 4,1 1,8 2,9 2,3

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar més de una categoria.

Cuadro 2
Ayuda recibida de otros familiares para continuar estudiando segiin reporte de los
estudiantes (frecuencia y porcentaje)

Grupo de estudio Sexo Zona
Promovido Repitente Hombre  Mujer Urbano Rural
(n=210) (n=56) (n=143) (n=123) (n=163) (n=103) (n=266)

TOTAL

Ayuda recibida de otros familiares

E smica. le dan di f 8 2 4 6 7 3 10
conommiea, fe daf cinero % 38 3,6 2,8 4,9 43 29 3,8
Lo aconsejan u orientan, le f 20 4 12 12 13 11 24
dan apoyo moral % 9,5 7,1 8,4 9,8 8,0 10,7 9,0
Le compran libros, uniforme, f 5 4 6 3 4 5 9
materiales, ttiles % 2,4 7,1 4,2 2,4 2,5 4,9 3,4
Revisan sus tareas, cuadernos f 7 0 6 1 4 3 7
,  coleoi
y exdmenes y van al colegioa 33 0.0 42 0.8 25 2.9 2.6
preguntar por ellos
Le exigen que estudie, hagasus  f 1 1 1 1 1 1 2
tareas y vaya al colegio % 0,5 1,8 0,7 0,8 0,6 1,0 0,8

Nota: Los porcentajes en las columnas suman mds de 100% porque los entrevistados podian mencionar més de una categorfa.
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