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O. Einfiihrende Bemerkungen

Der vorliegende Bericht setzt die Auswertung der Studie "Das

GeschichtsbewuBtsein der Jugendlichen der DDR in der zweiten

HElfte der 80er Jahre" fort. Er ist deshalb in engem Zusammen-—

hang mit den anderen Forschungsberichten zur Studie, insbeson-

dere mit dem Bericht "Zum GeschichtsbewuBStsein von Jugendlichen

der DDR" zu sehen.

Wehrend in letzterem versucht wurde, verallgemeinerte Aussagen

zum Entwicklungsstand des historischen BewuBtseins Jugendlicher

auf der Grundlage einer breiten Analyse verschiedener Aspekte

(Geschichtsinteressen, -einstellungen, -kenntnisse, -versténd-

nis, Umfang, Formen und Motive der Beschédftigung mit Geschich-

te usw.) zu treffen, soll der nunmehrige Bericht Bedingungen

und Faktoren aufzeigen, die zu dem derzeitigen Entwicklungs-

stand gefiihrt haben.

Die im Rahmen der Studie schon vor einiger Zeit angefertigten

Analysen haben mit aller Deutlichkeit auf gravierende Probleme

im politischen und historischen BewuBtsein Jugendlicher hinge~

wieseno Seit geraumer Zeit sind diese nun massiv und fiir jeden

sichtbar aufgebrochen. Umso dringlicher ist es jetzt, die Ur-

sachen dafiir schonungslos aufzudecken.

Fiir die Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins stellen sich da-

bei z. Te altbekannte Fragen mit neuer Schirfe:

-~ Wie entsteht Geschichtsbewultsein?

- Warum ist unser Geschichtsunterricht so wenig wirksam?

- Was kann die Geschichtsvermittlung iiberhaupt bewirken?

~ Welche anderen Faktoren beeinflussen die Entwicklung von
GeschichtsbewuBtsein?

- Was sind notwendige Bedingungen und Voraussetzungen filir eine
effektive geschichtsideologische Arbeit?

~ Welche Zusammenhédnge bestehen zwischen GeschichtsbewuBtsein
und staatsbiirgerlichem BewuBtsein?

Auf diese und dhnliche Fragen soll im folgenden nach Antworten
gesucht werdene



1e GeschichtsbewuBtsein und staatsbiirgerliches BewuBtsein

Die derzeitigen Krisen- und Umbruchsprozesse in unserer Gesell-
schaft fiihren auch dazu, Fragen des Geschichtsbewutseins und
seiner Bedeutung fiir die Identitédtsbildung, insbesondere fiir die
nationale Identitédt, neu zu durchdenken. Das GeschichtsbewuBt-~
sein stellt als Teil des individuellen wie gesellschaftlichen
Bewultseins ein auf historischen Einsichten beruhendes System
von Orientierungen in der Welt dae. Die Ausprédgung eines wissen-
schaftlich fundierten GeschichtsbewuBtseins unter der jungen Ge-
neration ist Hauptaufgabe und Ziel des Geschichtsunterrichts so-
wie ein bedeutendes Anliegen der gesamten Gesellschaft. Damit
wird zugleich ein wichtiger Beitrag zur Herausbildung des staats-
biirgerlichen BewuBiseins der jungen Blirger geleistet. Mangelndes
gesellschaftliches Engagement, labile politisch-ideologische und
patriotische Haltungen sowie kulturloses Verhalten Jugendlicher
haben ihre Ursachen auch in einem unterentwickelten Geschichts-
bewuBtseine. ]

Wissenschaftlich fundiertes GeschichtsbewuBtsein schlieB8t fol-

gende Komponenten ein:

- die Ausprédgung eines emotional-wertenden Verhédltnisses zur
Geschichte des eigenen Landes und zur Vergangenheit anderer
Volker auf der Grundlage einer wissenschaftlichen Weltanschau-
ung; durch die Auseinandersetzung mit der ganzen Geschichte
ist dabei ein breites, pluralistisches Identifikationspoten-
tial zu gewdhrleisten ’

- die Gesamtheit historischer Kenntnisse und Vorstellungen, wo-
bei keine "weiBen Flecken" zugelassen werden diirfen

- die Methodologie der historischen Erkenntnis, de he vor allem
die Aneignung von Fdhigkeiten und Fertigkeiten des wissen-
schaftlichen Herangehens an Geschichte

- das Vermdgen, historisch zu denken, eine geschichtsspezifi-
sche Sicht auf die Gegenwart und Zukunft zu entwickeln und
Lehren aus der Geschichte zu ziehene.

Je entwickelter die emotional-wertenden Beziehungen zur Ge-

schichte, je umfassender das Geschichtiswissen und je hther das

Koénnensniveau sind, desto hther ist das GeschichtsbewuBtseine



Diese Komponenten gilt es 2u beachten, wenn man auf die Frage
antworten will: Wieviel Geschichte braucht der Mensch? Gerade

in der Gegenwart, die durch rasche gesellschaftliche Wandlungen
in unserem Land und in der Welt geprédgt ist, kann sich die Ge-
schichte als wichtiger Ratgeber, als wertvolle Lebens- und Orien.
tierungshilfe sowohl in weltanschaulicher, politisch-ideologi-~-
scher als auch moralischer Hinsicht erweisene. Dies ist fiir Ju-
gendliche umso bedeutsamer, da sie aufgrund begrenzter eigener
sozialer Erfahrungen bei gleichzeitig notwendiger langfristiger
Lebensplanung einen besonders groBen Bedarf an zuverlidssigen
Orientierungen haben.

Gerade die Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins Jugendlicher

in den letzten Jahren hat eindringlich vor Augen gefiihrt, daB
die Aneignung von Kenntnissen allein nicht die Herausbildung
seines wissenschaftlichen Charakters garantiert und daB auch
Wissen um die GesetzmédBigkeiten in der Geschichte nicht auto-
matisch zum Bestandteil eines theoretisch fundierten Geschichts-~
bewuBtseins wirde Jeder junge Mensch besitzt vielmehr ein indi-
viduelles GeschichtsbewuBtsein, das sowohl {iber Elemente des
AlltagsbewuB3tseins als auch des wissenschaftlich-theoretischen
BewuBtseins verfiigt. Elementares, alltdgliches GeschichtsbewuBt-
sein entwickelt sich auf verschiedene Weise: iiber die Kommunika-
tion mit Verwandten und Freunden, iiber die Rezeption von Kunst-
werken mit historischer Thematik, iiber Geschichtsunterricht und
-propaganda, iiber den Umgang mit historischen Sachzeugnissen und
andere Alltagserfahrungene. Alltdgliches GeschichtsbewuBtsein
wird erst dann zum wissenschaftlich-~theoretischen BewuBtsein,
wenn der Sinn und die Bedeutung historischer Vorstellungen und
Kenntnisse bewuBt wird und die Erlebnisse und Erfahrungen Jugend-
licher im Alltag mit theoretischer Einsicht zusammengefiihrt wer-
dene -

GeschichtsbewuBtsein laB8t sich also nicht auf das BewuBtwerden
des Vergangenen reduzieren, es gehdrt ebenso zur Gegenwart und
Zukunfte Dabei verdndert sich im Laufe der gesellschaftlichen
Entwicklung auch die Sicht auf die Vergangenheit, da neue Ge-~
gsichtspunkte hinzukommen, die bisher aus verschiedenen Griinden
(politische Bedingungen, Erkenntnisstand der Geschichtswissen-
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schaft uswe) in der Geschichtsbetrachtung fehlten. Unsere Ge-
genwart beweist augenfédllig, wie eng Deformationen eimnes poli-
tischen Systems, ein verzerrtes Geschichtsbild sowie mangelnde
Offenheit und Ehrlichkeit zusammengehorene.

Der Zusammenhang von Geschichts- und GegenwartsbewuBtsein zeigt
sich auch darin, daB das Verhdltnis Jugendlicher zur Geschichte
in erster Linie von der Gegenwart aus bestimmt wirde. Von ihrem
Erleben des Alltags, von ihren Erfahrungen im Umgang mit der Ge-
sellschaft, von ihrer konkreten Lebenssituation h#éngt es vor al-
lem ab, wie sie die historische Entwicklung der DDR betrachten
und bewertene. Defiziterlebnisse im Alltag, ze. B. ungeniigende
Achtung ihrer Persdnlichkeit, mangelndes Demokratieerleben, be~
eintrédchtigen die Herausbildung eines unvoreingenommenen Ver-—
hdltnisses Jugendlicher zur Geschichte ihres Landes und haben
die Negierung von historischen Errungenschaften zmur Folgee Die
Entwicklung eines wissenschaftlich-fundierten GeschichtsbewuBt-
seins setzt deshalb die reale Einbeziehung Jugendlicher in ge-
sellschaftliche Prozesse der Planung, Leitung und Kontrolle vor-
aus. Indem sich Jugendliche im Alltag als Subjekt ihrer Verh#lt-
nisse erleben, kOnnen sie sich auch in zunehmendem MaBe ihrer
Rolle als Geschichtssubjekt bewuBt werden.

Die engen Wechselbeziehungen zwischen GeschichtsbewuBtsein und
staatsblirgerlicher Haltung werden auch durch empirische Untersu-
chungen belegt. Zwischen bestimmten Bestandteilen des Geschichts-
bewuBtseins, wie Geschichtsinteresse, -kenntnisse und -beschdfti-
gung, und ideologischen Haltungen lassen sich positive Zusammen-~
héinge nachweisen. So ist die Verbundenheit Jugendlicher mit der
DDR stdrker ausgeprigt,

- wenn das Geschichtsinteresse gut entwickelt ist (vgle Tabe. 1)
- wenn die Beschdftigung mit Geschichte intensiv ist (vgle Tabe. 2)
- wenn die Geschichtskenntnisse umfangreich sind (vgle Tabe 3)e
Die Stdrke des Zusammenhanges wird dabei wesentlich vom Inhalt
bzwe vom Gegenstand des Geschichtsinteresses bestimmte. Die Rich-
tung des Geschichtsinteresses hédngt ihrerseits wiederum von der
Tatigkeit des Jugendlichen, seiner bisherigen Entwicklung sowie
einer Reihe weiterer Faktoren ab.
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Tabe 1: Zusammenhahg von Interesse an DDR-Geschichte und Ver-~
~ bundenheit mit der DDR

Ich fiihle mich verbunden mit der DDR

1 sehr stark

2

3

4

5 iiberhaupt nicht

Verbundenheit mit der DDR

Interesse an DDR-Geschichte 1 (1+2) 445
1 sehr stark 71 (94) 0
2 30 (83) 2
3 13 (58) T
4 7 (36) 25
5 iiberhaupt nicht - 8 (26) 53

Tabe 2: Zusammenhang von Geschichtsbeschdftigung und Ver-
bundenheit mit der DDR

Ich filhle mich verbﬁnden mit der DDR

1 sehr stark

2

3

4

5 1iiberhaupt nicht
Héufigkeit der Geschichts- Verpundenheit mit der DDR
beschdaftigung 1 (1+2) 445
hdufig 37 (75) T
ab und zu 18 (65) 8

nein, werde auch nicht 14 (46) 21



Tabe 3: Zusammenhang von Geschichtskenntnissen bzwe. Ge~
~ 8schichtsnote und Verbundenheit mit der DDR

Ich filhle mich verbunden mit der DDR
sehr stark

1
2
3
4
5 1iberhaupt nicht

Geschichtskenntnisse Verbundenheit mit der DDR

1 (1+2) 4+5
I hochstes Niveau 37 (79) 4
II 24 (73) 5
III 17 (62) 9
IV geringstes Niveau 18 (57) 13
Geschichtsnofe
1 25 (73) 6
2 21 (68) 10
3 16 (52) 10
4 und 5 20 (45) 18

Im Unterschied zum allgemeinen Geschichtsinteresse ist der Zu-
sammenhang zwischen dem Interesse an DDR-Geschichte und der
Identifikation mit der DDR sehr stark ausgeprédgt, wobei aller-
dings das geringe Gesamtniveau der Verbundenheit beriicksichtigt
werden muB. Die starke ideologische Determiniertheit des Inter-
-egses fiir die Geschichte der DDR ist erklédrbar, interessieren
sich doch Jugendliche meist nur dann fiir die historische Ent-
wicklung ihres Landes, wenn sie auch bestimmte Identifikations—
beziehungen zu ihm entwickelt haben, wenn sie an seiner Ent-
wicklung Anteil nehmen. Andererseits kann die Beschidftigung Ju-
gendlicher mit der DDR-Geschichte die Verbundenheit mit ihrem
Vaterland vertiefen.

Positive Zusammenhénge sind auch in bezug auf andere politisch-
ideologische Einstellungen nachweisbar. So korrespondiert ein
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groBeres Interesse an der Geschichte der DDR mit .

- einer stédrkeren Ausprédgung patriotischer Haltungen (vgle Tabe. 4)

- einer gridBeren Bereitschaft, einen Beitrag zur Stdrkung des So-
zialismus in der DDR zu leisten (vgle Tabe 5)

- einer groleren politischen Aktivitdt sowie einer hdheren Sensi-
bilitédt gegeniiber gesellschaftlichen Prozessen

- einer stdrkeren Akzeptanz der marxistisch-leninistischen Welt-
anschauung und der materialistischen Geschichtsauffassunge

Tabo 4: Zusammenhang von Interesse an DDR-Geschichte und
patriotischer Haltung

Was ist Ihr Vaterland?

Mein Vaterland ist/sindece +
beide

. . nur die nur die
DDR-Geschichtsinteresse gigzigge DIR BRD
1 sehr stark . 4 92 2
2 1 87 1
3 18 75 2
4 30 57 1
5 {iiberhaupt nicht 42 46 0

+ Weitere Antwortmoglichkeiten waren:
"Weder DDR, noch BRD."
"Ich bin dabei noch unentschiedeno"
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~ Tabe 5: Zusammenhang von Interesse an DDR-Geschichte und der
Orientierung "Beitrag zur Stérkung der DDR"

In welchem MaBe streben Sie in Threm alltédglichen
.Leben das Genannte an?

1 sehr stark

2
3
4
5 {iberhaupt nicht
"Ich strebe im alltédglichen Leben
danach, zur Entwicklung des Sozia-
lismus in der DDR beizutragene"
DDR-Geschichtsinteresse 1 (1+2) 445
1 sehr stark 53 (93) 4
2 18 (72) 3
3 6 (41) 16
4 1 (21) 42
5 {iberhaupt nicht 3 ( 6) 67

Zugleiéh verdeutlichen empirische Untersuchungen, daB das bei
Jugendlichen vorhandene GeschichtsbewuBtsein nur bedingt zur
Herausbildung und Vertiefung staatsblirgerlichen BewuBtseins bei-
trédgt. Das Hauptanliegen der geschichtsideologischen Arbeit,
alle Jugendlichen mit der Geschichte ihres Vaterlandes und sei-
ner revolutiondren und humanistischen Traditionen fest zu ver-
binden, wird nicht bzwe. nur in ungeniigendem MaBe erreicht. Der
Umgang Jugendlicher mit Geschichte stellt{ fiir sie kaum eine
Quelle dar, aus der Motivationen fiir bewuBtes staatsbiirgerliches
Denken und Handeln gewonnen werden konnen, wobei wir mit "staats-
blirgerlich" das kritische Denken miindiger Blirger meinen.

Wie in frilheren Analysen nachgewiesen, ist der Entwicklungsstand

des GeschichtsbewuBtseins von Jugendlichen der DDR vor allem

durch folgende Probleme und Widerspriiche gekennzeichnet: -

- durch eine mehr oder minder starke Ablehnung des offiziellen
Geschichtsbildes, besonders des Bildes iiber die Entwicklung
des Sozialismus einschlieBlich der in der DDR, Aufbau emotio-
naler Barrieren gegeniiber der Vermittlung der jlingeren Ge-
schichte
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- geringe Identifikationsbeziehungen mit der historischen Ent-
wicklung der DDR, Tendenzen der Entfremdung von der eigenen
Geschichte

- mangelnde Geschichitskenntnisse sowohl zur deutschen als auch
internationalen Geschichte, Unkenntnis entscheidender Perioden
der jiingeren Geschichte, z. Be Geschichte des Stalinismus in
der U4SSR und der DDR

- eklektisches Geschichtsbild, dogmatische, einseitige Vorstel-
lungen iiber die Geschichte des Sozialismus und Kapitalismus,
nihilistische Auffassungen gegeniiber der Geschichte

- mangelndes dialektisches Denkvermdgen, geringe Fahigkeiten,
Geschichte als Instrumentarium der sozialen Erkenntnis und
Bewertung zu handhaben

- kontemplative Geschichtsbetrachtung, "R&ddchen"-Mentalitdt und
Ohnmachtsgefiihle bezogen auf den Gang der Geschichte, fehlende
Subjektposition, mangelnde Handlungsrelevanz von Geschichteo

Mit der Erneuerung unserer Gesellschaft konnten Voraussetzungen

geschaffen werden, die negativen Entwicklungstendenzen zu stop-

pen und eine Trendwende im Verh&ltnis Jugendlicher zur Geschich-
te der DDR und des Sozialismus einzuleitene. Dies wird jedoch ein
langwieriger und komplizierter ProzeBl seine. Dazu bedarf es zual-
lererst der kritischen Uberpriifung der realen Wirkungen der ver-
schiedenen bewuBtseinsbildenden Faktoreno

2o Determinanten der Herausbildung von GeschichtsbewuBtsein

Das GeschichtsbewuBtsein bildet sich als Bestandteil des ideolo-
gischen BewuBtseins im Verlaufe der Perstnlichkeitsentwicklung
Jugendlicher heraus. Auf seine Formierung haben - wie bereits
erwshnt - viele Faktoren EinfluB. Diese wirken jedoch nicht di-
rekt auf die BewuBtseinsbildunge Ihre Wirkung wird vielmehr
durch die Tatigkeit des Jugendlichen, seine bisher gesammelten
Erfahrungen und seine bereits vorhandenen Einstellungen ent-
scheidend determinierte.

Die Entwicklung des GeschichtsbewuBStseins erfolgt in der und
durch die Tdtigkeit. Das ist ein lebenslanger ProzeB, der stén~
digen Verd@nderungen unterworfen iste. Die Intensitédt der Ausfor-
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mung von GeschichtsbewuBtsein kann dabei in Abhéngigkeit von
der Dynamik gesellschaftlicher Entwicklungsprozesse, vom Alter,
von der beruflichen und gesellschaftlichen Tatigkeit u. a. vari-
ieren. So ist anzunehmen, daf die Ereignisse in der DDR im
Herbst 1989 filir mehrere Generationen Schliisselerlebnisse dar-
stellen, die ihr politisches und historisches BewuBtsein stark
prédgen werdeno

Bei der Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins kommt dem Jugend-
alter besondere Bedeutung zue. Hier bilden sich nicht nur Grund-
kenntnisse und Einsichten iiber den Geschichtsprozef heraus, es
entstehen auch Einstellungen, Wértungen und (Vor-)Urteile gegen-
iiber historischen Erscheinungen und Prozessen, die die weltere
Aneignung von Geschichte sowohl in positiver als auch in negati-
ver Hinsicht beeinflussen k®nnen. ;

Im Rahmen der Aneignung von Geschichte spielt die Einheit von
Wissensaneignuhg und Erfahrungsgewinnung auf der Grundlage von
Kommunikations- und Interaktionsprozessen eine grofle Rollee.

Uber die Kommunikation werden Kenntnisse und Erfahrungen vermit-
telt, Meinungen ausgetauscht, Standpunkte herausgebildet. Ilhr
kommt deshalb bei der Ausbildung von GeschichtsbewuBtsein enorme
Bedeutung zue.

Tabelle 6 weist auf den Stellenwert hin, den das Thema "Ge-
schichte™ in der Kommunikation Jugendlicher einnimmte. Ann&hernd
die Hdélfte der Jugendlichen diskutiert hdufig mit Freunden und
Bekannten iiber Fragen der Geschichte. Fiir ca. 1/3 ist das dage-
gen kein bevorzugtes Gespridchsthemao Die Tabelle weist zugleich
aus, welches die wichtigsten Komﬁunikationspartner fir Jugend-
licle sind.
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Tabo 6: Kommunikation und Kommunikationspartner Jugendlicher
zu Fragen der Geschichte

Wie oft diskutieren Sie mit folgenden Personen
Fragen zur Geschichte?

1 sehr oft

2

3

4

5 nie
Ich diskutiere iiber Geschichte ees 1 (1+2) 445
mit Preunden und Bekannten 13 (44) 28
mit meinem Lehrer/Erzieher 12 (38) 33 !
mit meinen Eltern 11 (37) 33
mit meinen GroBeltern 10 (30) 50
in meiner PDJ-Gruppe 5 (25) 48 !
mit einem Vertreter der Kirche 3 ( 9) 83

Zwischen den verschiedenen sozialen Gruppen gibt es in bezug
auf die Kommunikationshdufigkeit und Kommunikationspartner ei-
nige Unterschiede. Wdhrend bei jungen Arbeitern und Angestell-
ten, jungen Angehtrigen der Intelligenz sowie Studenten Freunde
und Bekannte die hdufigsten Gespréchspartner sind, kommt bei
Schiilern und Lehrlingen verstdndlicherweise dem Lehrer Priori-
tdt zu. Schiller kommunizieren insgesamt jedoch am wenigsten zu
historischen Fragen: Fiir die Hdlfte ist es kein Thema bei Ge-
sprédchen mit Freunden, mehr als 1/3 spricht kaum bzw. iiberhaupt
nicht mit Eltern dariiber und knapp 1/3 vermeidet es beim Umgang
mit Lehrern.

Auffgllig ist der hohe Stellenwert der GroB8eltern besonders bei
Schiilern und Lehrlingen, der dem der Eltern kaum nachsteht. Meh
Zeit zur Unterhaltung, aber auch groBere geschichtliéhe Erfahru
gen kovnnten dafiir als mogliche Griinde herangezogen werdene Nich
zu unterschédtzen ist auch die Rolle der Kirche, vor allem bei
Schiilern. Aus den Angaben fiir die FDJ 1ldB8t%t sich nur wenig iiber
die tatsdchliche Wirkung ihrer geschichtsideologischen Arbeit
schluBfolgern, da sie sich auch auf historische Themen in obli-
gatorischen Veransialtungen beziehen ktnnene Ahnliches gilt fiir
die Rolle des Lehrers bzwe Erziehers (vgle Tabe T)e



Tab, 7: Kommunikation und*Kommunikationspartner Jugendlicher zu Fragen der Geschichte
differenziert nach sozialen Gruppen

Wie oft diskutieren Sie mit folgenden Personen Fragen zur Geschichte?

1 sehr oft

2

3

4

5 nie

, Schiiler Lehrliﬁge Arbeiter und Intelli- Studenten

Ich diskutiere iber | Angestellte  genz
Geschichte 142/ 4+5 1+2/4+5 1+2/4+5 1+2/4+5 = 142/445
mit Freund en und Bekannten 29/48 38/33 49/22 54(18 67[ T
mit meinem Lehrer/Erzieher 46/29 41/30 33/38 31/37 42/28
mit meinen Eltern 35/38 36/40 37/29 39/25 52/16
mit meinen GroBSeltern 31/44 34/45 28/53 23/59 43/51
in meiner FDJ-Gruppe 27/46 24/49 25/51 21/54 36/30
mit einem Vertreter der Kirche - 15/79 9/84 8/83 7/83 8/81

Gl



Pab, 8: Bevorzugte Gespréchspartner Jugendlicher zu Fragen der Entwicklung der menschlichen

Gesellschaft

Geben Sie bitte an, mit wem Sie am liebsten die Frage diskutieren wiirden, wie

sich die Entwicklung der menschlichen Gesellschaft vollzogen hat?

Dag wiirde ich am liebsten diskutieren mit

Freunden/ Lehrern/ Grof3- Mitglie~ Vertretern
Bekannten Leitern Eltern eltern dern der der Kirche
: FDJ~Lei-
tung

Gesamt 28 27 18 11 10 6
ménnlich 32 26 16 9 10 7
weiblich 26 29 20 12 9 4
Schiiler 16 36 20 14 6 8
Lehrlinge 18 32 22 10 13 5
Arbeiter und Angestellte 37 23 16 9 10 5
Intelligenz 20 19 12 T 4 8
Studenten 28 37 11 14 5 5

9l
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Preunde und Bekannte gehtren nicht nur zu den h&ufigsten Ge-
spriachspartnern, sie sind auch die mit dem meisten Vertrauen,
wenn es um Fragen der Entwicklung der Menschheit geht. Bei

jungen Arbeitern und Angestellten sowie jungen Angehorigen der
Intelligenz sind sie eindeutig die bevorzugten Diskussioenspart-
ner, Bei Schiilern, Lehrlingen und Studenten werden dagegen Leh-
rer bzw, Leiter bevorzugt (vgl. Tab. 8). Das beweist, dall es
trotz einer Atmosphére mangelnder Offenheit und geistiger Be-
vormundung im Land vielen Lehrern gelang, ein Vertrauensver-
h#ltnis zu ihren Schiilern aufzubauen. Andererseits war der Leh-
rer aber auch fiir rund 2/3 kein bevorzugter Gespréchspariner,

mit dem sie iiber Fragen der Menschheitsentwicklung diskutieren
wollten. Die Mitglieder der FDJ-Leitung stellen nur fir eine -
Minderheit einen bevorzugten Gesprédchspartner in Sachen Geschichte
dar. Bei einigen Teilgruppen von Jugendlichen genieBen Vertreter
der Kirche diesbeziiglich sogar mehr Vertrauen als FDJ-Funktiondre
(vgl. Tab. 8).

Mit Hilfe der subjektiven Reflexion Jugendlicher dariiber, inwie-
weit verschiedene Faktoren die BEntwicklung ihres Geschichtsin-
teresses gefordert haben, soll weiterer AufschlufBl iiber die Wirk-
samkeit verschiedener Faktoren gewonnen werden. Dabei zeigt sich,
daB die Familie - nach Meinung der Jugendlichen - von allen vorge-
gebenen Faktoren das Geschichtsinteresse am meisten gefordert hat.
So geben in allen sozialen Gruppen iiber die H&lfte der Jugendli-
chen an, daB Familienangehtrige ihr Geschichtsinteresse stark ge-
fordert haben. Die groBen Potenzen der Familie bei der Entwick-
lung des GeschichtsbewuBtseins werden damit deutlich (vgl. 2.4.).
Auch der Geschichtsunterricht hat bei einem beachtlichen Teil der
Jugendlichen das Geschichtsinteresse pogitiv beeinfluBt. Aller-
dings ist dabei zu beriicksichtigen, daB das Geschichtsinteresse
der meisten Jugendlichen auf die #dltere Geschichte gerichtet ist.
Zieht man jedoch das geringe Interesse fiir die Geschichte der DDR
und der SED in Betracht, muB man eine sehr widerspriichliche Wir-
kung des Geschichtsunterrichts konstatieren (vglo 2+2.). Darauf
verweist auch die unterschiedliche Einschédtzung der Wirksamkeit
der Lehrer bzw. Leiter hin. Von 1/3 der Jugendlichen wird ihnen
eine stark fordernde Wirkung zugesprochen, von einem weiteren
Drittel dagegen kgum bzw. keine Wirkung.



Tab. 9: Faktoren, die das Geschichtsinteresse Jugendlicher fdrderten

Geben Sie bitte an, wie stark die genannten Faktoren Ihr Geschichis-

interesse forderten!

Das forderte mein Interesse
1 sehr stark

2
3
2
5

tiberhaupt nicht

Anteil der Positionen 1 und 2 (sehr starke bzw. starke Forderung)

Fami- Gesch.- Freunde/ DDR~ BRD- Bel- Leh- popul.-
lie unterr, Bekannte Medien  Medien le~ rer/ wiss.
tri- Lei-  Literat., FDJ Kir-
stik/ ter che
Gesamt 58 55 49 48 48 39 34 32 14 12
ménnlich 56 53 48 46 48 32 34 30 12 12
weiblich 60 57 50 51 46 50 33 31 18 12
Schiiler 53 60 41 45 55 35 37 22 13 14
Lehrlinge 58 60 46 49 50 28 33 24 20 12
Arbeiter und
Angestellte 59 50 52 50 44 42 33 33 12 10
Intelligenz 57 49 54 40 34 53 27 42 16 9
Studenten 62 55 56 48 41 68 43 60 6 14

8L
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Die groBe Bedeutsamkeit von Freunden und Bekannten fiir die Aus-
prégung des Geschichtsinteresses wird durch die Selbsteinschét-
zung Jugendlicher erneut bestédtigte. GroBen EinfluB haben auch
die Medien, wobei die Wirksamkeit der DDR- und BRD-Medien ins-
gesamt als gleich grofl eingeschétzt wird. Allerdings schétzen
Jugendliche, die sich mit der DDR enger verbunden fithlen, die
Wirkung der DDR-Medien auf ihr Geschichtsinteresse positiver ein.
Die Ergebnisse weisen auch guf die groBlen Moglichkeiten der Li-
teratur fiir enge Beziehungen zur Geschichte hin. Bei iiber einem
Drittel der Jugendlichen haben sowohl die schongeistige Litera-
tur als auch die populédrwissenschaftliche Literatur starke po-
gitive Wirkungen ausgelost. Bei Studenten sind sie sogar die
einfluBreichsten Faktoren. Mit Belletristik, Biografien und
Sachbiichern sind somit wichtige Zugénge zur Geschichte gegeben,
Zugleich zeigen die betrédchtlichen Unterschiede zwischen den so-
zialen Gruppen, daf die Potenzen von Kunst und Literatur von
Schiilern, Lehrlingen sowie Arbeitern und Angestellten nicht ge-
niigend genutzt werden (vgl. Tabe. 9).

" Die FDJ hat nur bei einem geringen Teil der Jugendlichen das Ge-
schichtsinteresse geftrdert. Die insgesamt geringe Wirkung der
geschichtsideologischen Arbeit der FDJ léB8t darauf schlieBen, da3
ihr Inhglt und ihre Formen an den Anspriichen Jugendlicher vorbei-
gehen (vgle 2.3.). Am kritischsten wird die Arbeit der FDJ auf
diesem Gebiet von Studenten eingeschéatzt (vgl. Tabe. 9).

Die Kirche hat bei 12 % der Jugendlichen das Geschichtsinteresse
stark gefdrdert. Das entspricht etwa dem Anteil religidser Ju-~
gendlicher. Es kann somit angenommen werden, daf die Kirche auf
die iliberwiegende Mehrzshl ihrer Anh&énger und dariiber hinaus po-
sitive Wirkungen auf das Verhdltnis Jugendlicher zur Geschichte
ausiibt.
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2e1e Materielle Bedingungen

Der Umgang mit Geschichte ist auch an bestimmte materielle Be-
dingungen und Voraussetzungen geknlipft, z. B. an das Vorhanden-
sein von Museen und Ausstellungen, Publikationen und Beitrégen
in verschiedenen Medien. Solche Formen und Moglichkeiten geschichts-
ideologischer Arbeit sollen die Bediirfnisse Jugendlicher nach In-
formgtionen iliber Geschichte, nach eigener Auseinandersetzung mit
ihr befriedigen und zugleich ein lebendiges Verhdltnis zur Ge-
schichte entwickeln.

So kbtnnen Geschichtsmuseen einen wichtigen Beitrag fiir die all-
tédgliche Begegnung mit Erbe und Tradition leisten, indem sie die
Mtglichkeit der Betrachtung historischer Sachzeugnisse mit der
Vermittlung historischer Kenntnisse verbinden. In der DDR stieg
die Zahl der Geschichtsmuseen im Zeitraum von 1975-1987 von 93
auf 128, der technischen von 25 auf 44 und der Heimatmuseen von .
344 auf 363. Die Entwicklung der Besucherzahlen belegt das wach-
sende historische und heimatgeschichtliche Interesse., Waren es
1965 etwa 15 Millionen Besucher, so wurden 1987 mehr als 36 Mil-
lionen Besucher in den 721 Museen der DDR registriert (vgl.

Tab. 10 und 11).

Daneben gibt es rund 4000 Gedenkstédtten zur Wiirdigung des anti-
faschistischen Widerstandskampfes, die von vielen Gruppen von
Jugendlichen besucht werden. Allein die Nationalen Gedenkstétten
Buchenwald, Sachsenhausen und Ravensbriick besuchen jghrlich iiber
1 Million, wovon ca. 1/3 Jugendliche sind.

Hinsichtlich der Anzahl der Museen und der Besucherzahlen, bezo-
gen auf die Beviolkerungszehl, nimmt die DDR im internationslen
Vergleich einen beachtlichen Platz eini So geht der DDR-Biirger
im Jahr durchschnittlich zwei Mal ins Museum, der BRD-Biirger nur
ein Mal. Diese Zahlen sagen jedoch nur wenig iliber die Motive von
Museumsbesuchen und seine Wirkungen aus. Zum Beispiel wird durch
Formalismus und verordneten Besuch oftmals mehr negative als’
‘positive Effekte erreicht; die Gestaltung der Ausstellungen spricht
die Jugendlichen h&ufig nicht an.

Bei der Produktion von Buchtiteln zu historischen Themen bleibt
die DDR mit rund 10 Buchtiteln pro Million Einwohner deutlich
hinter anderen vergleichbaren Léndern zuriick. Das ist nur die
Halfte der Produktion der &SSR und nur ein Drittel der entspre-
chenden Titel in der BRD bzw. in Frankreich. Hier wirkte sich
auch die ideologische Bevormundung im Bereich der Wissenschaft
und des Verlagswesens nachhaltig aus.
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Ihnliches gilt flir Spiel- und Dokumentarfilme zu historischen
Themen. In den Jahren 1980-1985 wurden insgesamt 208 Spielfilme
zu historischen Stoffen in den Kinos der DDR gezeigt. Davon ka-
men anndhernd 3/4 aus dem sozialistischen Ausland. Trotzdem ist
die Geschichte des Sozialismus, besonders die DDR-Geschichte,

in ihrer Vielfalt und Widerspriichlichkeit nur ungeniigend repré-
sentiert. Einen thematischen Schwerpunkt dieser historischen
Spielfilme sind der Faschismus und der II. Weltkriege. Dazu ge-
horen z. B. solche Filme wie "Die Verlobte", "Der Aufenthalt",
"Befreiung", "Teheran 43", "Der Sieg", "Geh und sieh", "Kinder-
garten', "Die weiBe Rose",

Aus den letzten zwel, drei Jahren fanden vor allem folgende Filme
die Gunst des aufgeschlossenen Publikums und sind als gelungene
Beitrédge zur Geschichte anzusehen: "Rosa Luxemburg", "Einer trage
des anderen Last", "Wengler & Sthne", "Die Stadt Hibiskus", "Und
morgen war Krieg", "Die Kommissarin" und "Der kalte Sommer des
Jahres 1953"., Beachtlichen Zuspruch fanden auch die Dokumentar-
filme "Das Jshr 1945" und "Eine deutsche Karriere" sowie Beitrdge
zur Verfolgung der Juden im Dritten Reich,.

Die gesellschaftliche Umgestaltung und die damit verbundene um-
fassende Aufarbeitung der eigenen Geschichte verlangt auch eine
kritische {/berpriifung des Zustandes der oben genannten Bereiche.
Es gilt, sich auf verdnderte Interessen und Anspriiche einzustel-
len, die Geschichte ohne Tabus und iiberzeugend darzustellene.



Tab. 10: Anzahl der Museen in derIDR v
(statistisches Jehrbuch der DDR 1988)
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Jahr insgesamt Geschichts- Heimgt-
mus eum museun
1965 519 415
1975 610 93 344
1980 636 107 338
1985 692 122 355
1987 721 128 363
Tabe. 11: Museumsbesucher in der DDR
(in Tausend)
Jahr insgesamt Geschichts- Heimat-
museum museum
1965 15664,7 7202,0
1975 30304,0 7146,5 6267,3
1980 31315,5 6727,4 6838, 3
1985 34428,9 8433,5 6642,3
1987 36765,0 8088,8 7175,8
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2.2+ Der Beitrag des Geschichtsunterrichts

Ein wirksamer Geschichtsunterricht setzt zu allererst Interesse
und Aufgeschlossenheit ihm gegeniiber voraus. Das Interesse Ju-
gendlicher am Geschichtsunterricht entspricht in etwa ihrem all-
gemeinen Geschichtsinteresse: Hund die H&lfte der Jugendlichen
interessiert sich stark fiir den Geschichtsunterricht, 38 % mit-
telmaBig und 10 % gering bzw. iliberhaupt nicht. Wie beim Ge-
schichtsinteresse weisen auch hier Studenten das grtBte sowie
Schiiler und Lehrlinge das geringste Interesse auf. Das Interesse
am Unterricht nimmt dabei bis zur 10. Klasse in dem MaBe ab, wie
sich der Unterrichtsstoff der Gegenwart nghert. Das ist vor allem
Ausdruck der Vorbehalte Jugendlicher gegeniiber dem "offiziellen"
Bild der jiingeren Geschichte (vgl. Tabe. 12).

Eines der Grundprobleme des Geschichtsunterrichts ist somit die
mangelnde Glaubwiirdigkeit des vermittelten Geschichtsbildes, ins-
besondere zur jiingeren Geschichte. Nur 15 % der Jugendlichen mei-
nen, dafB ihr Geschichtsunterricht ihnen stets wahrheitsgemiBe
Kenntnisse vermittelt hat (vgle. Tab. 13). Die iliberwiegende Mehr-
heit macht also Einschrénkungen in bezug auf den Wahrheitsgehalt
des im Unterricht vermittelten Stoffes, was die Entwicklung des
Geschichtsbewu¥seins stark beeintrédchtigt. Die mangelnde Glaub-
wiirdigkeit fithrt zum Vertrauensverlust gegeniiber gesellschaftli-
chen Institutionen und den von ihnen ausgehenden Informationen
und begilinstigt die Hinwendung zu anderen Informationsquellen.
Diese Situation wird oftmals durch eine Atmosphére unzureichender
Offenheit und Ehrlichkeit im Geschichtsunterricht noch verschérfte
Nur 9 % der Jugendlichen bestédtigen ohne Einschrénkungen, daf ih-
nen der Geschichtsunterricht eine offene und ehrliche Diskussion
zu politisch~historischen Fragen ermoglichte. Von der Mehrheit der
“Jugendlichen wird die Unterrichtsatmosphére kritisiert, am stérk-
sten von Schiilern. Von ihnen geben z. B. 41 % an, daB ihnen eine
offene Diskussion kaum moglich war. Unter Bedingungen des MiB-
trauens und der ideologischen Verddchtigung wird die Entwicklung
von Konformisten und Heuchlern gefordert, die ihrem Vaterland auch
schnell den Riicken kehren. Der Druck dieses Unterrichtsklimas, das
der AuBerung abweichender Meinungen entgegenwirkt, kann bei Ju-
gendlichen schwere seelische Konflikte auslosen, die sie auf sehr
unterschiedliche Weise verarbeiten.
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Die Palette der Moglichkeiten reicht von bewuB3ter Anpassung bis
zu aggressivem Verhalten. Die Gestaltung eines Unterrichtsklimas,
das Doppelziingigkeit und BewuBStseinsspaltung ausschlieBt, ist
eine Grundvoraussetzung fiir einen ideologisch wirksamen Ge-
schichtsunterricht.

Mangelnde Offenheit im Unterricht wird von Jugendlichen als Aus-
druck ungeniigender Akzeptanz ihrer Personlichkeit und letztlich
als Ausdruck von MiBtrauen des Staates ihnen gegeniiber empfunden.
Ein gesttrtes Vertrauensverhédltnis begiinstigt jedoch eine selek-
tive Wahrnehmung der Realitédt, was eine sachliche, ausgewogene
Analyse und Bewertung historischer und aktuell-politischer Pro-
bleme nahezu unmdglich macht. Dies ist auch eine der Ursachen da-~
fiir, daB ein wachsender Teil der Jugendlichen die historischen
Errungenschaften der DDR in Zweifel zieht und abwertet.
Betrdchtliche Reserven weist der Geschichtsunterricht auch in

- Hinblick auf die geistige Aktivierung der Jugendlichen suf. Es
dominiert die einfache Reproduktion von Wissen, wdhrend der Kon-
nensentwicklung und der selbsténdigen Analyse historischer Pro-
bleme zu wenig Aufmerksamkeit geschenkt wird. Nur 29 % der Ju-
gendlichen bestédtigen, im Geschichtsunterricht zur Mitarbeit
stark angeregt worden zu sein. Zirka 40 % der Schiiler und Lehr-
linge geben an, daB sie im Unterricht kaum bzwe. gar nicht zur
geistigen Auseinandersetzung mit dem Stoff aktiviert wurden.
Damit im Zusammenhang steht die ungenligende Entwicklung des hi-
storischen Denkvermdgens bei Jugendlichen., Das betrifft insbe-
gsondere die Ausbildung von Fdghigkeiten, Geschichte als methodo-
logisches Instrument der sozialen Erkenntnis zu gebrauchen., Nur
die Hilfte der Jugendlichen vertritt die Ansicht, daB ihnen der
Geschichtsunterricht half, politische Ereignisse und Prozesse bes-
ser zu verstehen, davon lediglich 13 % ohne jede Einschriénkung
(vgle Tabe. 13). Viele Jugendliche haben gomit Schwierigkeiten,
das vermittelte Wissen in der Praxis anzuwenden.

Das hat wiederum Auswirkungen auf die Handlungsrelevanz der an-
geeigneten Geschichtskenntnisse bei Jugendlichen. Sie werden zwar
von den meisten Jugendlichen als interessant empfunden, fiir ihr
eigenes Leben haben sie jedoch keine allzu grofle Bedeutung; die
sinngebende Funktion von Geschichte wird kaum wirksam,
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Es 1lé8%t sich z. B. nur jeder Vierte in seinem Denken und Handeln
von den Lehren und Erfahrungen der Geschichte leiten. So ist
auch verstdndlich, daB der historische Optimismus Jugendlicher
gering entwickelt ist. Nur 12 % geben einschrédnkungslos an, daB
ihnen die Kenntnis der Menschheitsgeschichte Optimismus fiir die
Zukunft vermittelt (weitere 25 % mit geringen Einschrénkungen).
Auch auf die mangelhafte emotionale Wirkung des Geschichtsunter-
richts muB hingewiesen werden. Nur ein geringer Teil der Jugend-
lichen fiihlt sich im Geschichtsunterricht emotional angesprochen
(5 % ohne Einschrénkungen, weitere 18 % mit geringen Einschrén-
kungen). Damit werden wertvolle erzieherische Potenzen verschenkt.

SchlieBlich muB3 festgestellt werden, daB nur ein kleiner Teil der
Jugendlichen lebendige und dauerhafte Beziehungen zur Geschichte
entwickelt hat. Nur Jjeder 10. Jugendliche bestdtigt ohne Ein-
schrénkung, daB ihn der Geschichtsunterricht zur weiteren Beschaf-
tigung mit politischen und historischen Fragen angeregt hat. Der
Geschichtsunterricht vermag also nur bei einem kleinen Teil von
Jugendlichen, Grundlagen fiir eine welterfilhrende Beschaftigung

mit Geschichte zu legen, insbesondere bei Schiilern und Lehrlingen
treten auch gegenteilige Effekte ein.

Die Suche nach Griinden fiir den ungeniigenden Beitrag des Geschichts-
unterrichts zur Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins mull guf ver-
schiedenen Ebenen erfolgen und folgendes einschlieBen: Bedingungen
und Faktoren, die auBlerhalb des Geschichtsunterrichts liegen;
Ursachen, die mit der Gesamtanlage des Geschichtsunterrichis ver-
bunden sind; Probleme der konkreten Unterrichtsgestaltung durch
den Geschichtslehrer. Zwischen den genannten Ebenen bestehen enge
Wechselbeziehungen, so daB die einzelnen Ebenen nur bedingt Eigen-
stdndigkeit aufweisen.

Geschichtsunterricht findet nicht auf einer Insel statt, sondern
.ist mit der Gesellschaft auf vielfdltigste Weise verflochten. Er
wird besonders durch das geistig-~politische Klime des Landes ent-
scheidend geprédgt. Vom Niveau der politischen Kultur hiéngt z. B.
'in hohem MaBe ab, welches Geschichtsbild vermittelt wird, wie le-
bengverbunden der Unterricht ist und welche Atmosphéire in ihm
herrscht. Diesbeziiglich gibt es groBe Defizite zu iiberwinden.
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So vermittelt der Geschichtsunterricht ebenso wie andere Formen
des gesellschaftswissenschaftlichen Unterrichts ein zu abstrak-
tes Bild von der Entwicklung der Gesellschaft, das z. T. in be-
trédchtlichem Widerspruch zu den sozialen Erfshrungen der Jugend-
lichen steht (vgle. Tabe. 14). Nur eine Minderheit stimmt der Aus-
sage ohne Einschré&nkung zu, dafl das in der Schule vermittelte
Bild von der Entwicklung der DDR mit den eigenen Erfahrungen
iibereinstimmt. Die {iberwiegende Mehrzahl ist gegenteiliger Auf-
fassung, wobeli die Studenten am kritischsten urteilen. Bildung
und Erziehung der jungen Generation darf sich nicht von gesell-
schaftlichen Problemen entfernen, sondern mufl in die Auseinan-
dersetzungen der Gegenwart voll einbezogen sein. Wenn allerdings
in der Gesellschaft Probleme und Fehler verschwiegen werden, dann
schldgt sich das natiirlich auch auf den Geschichtsunterricht nie-
der, )

Die Lebensfremdheit im Unterricht vermittelter gesellschaftswis-
senschaftlicher Kenntnisse wird auch dadurch deutlich, dafl nur
eine Minderheit einschrénkungslos der Uberzeugung ist, die ver-
mittelten Kenntnisse im praktischen Leben anwenden zu konnen.
Dabei schéatzen Jugendliche mit htherem Bildungsniveau (2. B. Stu-
denten und Angehtrige der Intelligenz) die Anwendbarkeit der ver-
mittelten gesellschaftswissenschaftlichen Kenntnisse am kritisch-
sten ein (vgle. Tab. 15).

Die Ursachen fiir die mangelnde Anwendbarkeit historischen Wissens
und Konnens sind sowohl im Umfang und Charakter der Geschichts-
kenntnisse selbst als auch in den Bedingungen der gesellschaft-
lichen Praxis zu suchen. So mufl das reale Leben die Anwendung

der Geschichtskenntnisse stimulieren. Indem die geistig-prakti-
sche Mitarbeit der Jugendlichen von der Gesellschaft gebraucht
 und herausgefordert wird, lernen sie, ihr angeeignetes Wissen

und Konnen anzuwenden und verspiiren auch das Bediirfnis, es stédn-
dig zu vervollkommnen. Ist ihre Mitarbeit dagegen nicht oder nur
in eingeschrénktem MaBle gefragt, erweisen sich ihre angeeigneten
historischen und politischen Kenntnisse als wenig niitzlich und
werden dadurch entwertet.

Wie empirische Untersuchungen belegen, héngt die Nutzung der dem
Geschichtsunterricht innewohnenden ideologischen Potenzen in ho-
hem MaBe auch von der konkreten Unterrichtsgestaltung und von der
Perstvnlichkeit des Lehrers, von seiner Zivilcourage und Kompetenz
abe



27

So wird die Ausprdgung der Verbundenheit Jugendlicher mit der

DDR vor allem dadurch beeinfluBt,

- ob der Unterricht wahrheitsgeméle Kenntnisse vermittelt
(vgle Tab. 16)

- ob er eine offene und ehrliche Diskussion ermdglicht

- ob er zu aktiver Mitarbeit anregte.

Eine offene Unterrichtsatmosphére begiinstigt auch wesentlich

die Entwicklung des Interesses Jugendlicher an der Geschichte
der DDR (vgl. Tabe. 17). 4

Fir die Entwicklung des Geschichtsinteresses und der Geschichts-
kenntnisse ist dariiber hinaus von besonderer Bedeutung, in wel-
chem MafBle der Geschichtsunterricht zur weiteren Beschidftigung
mit Geschichte angeregt hat (Tab. 18).

Auch die grofle Bedeutung'eines emotional gestalteten Unterrichts
wird durch unsere Analyse belegt (vgl. Tab. 19).

Tab. 12: Interesse Jugendlicher am Geschichtsunterricht

Wie stark interessieren Sie sich fiir den Ge-

schichtsunterricht?
1 sehr stark
2
3
4
5 tiberhaupt nicht
1 (1+2) 4+5
Gesamt 12 (52) 9
ménnlich 14 (53) 10
- weiblich 10 (51) 9
Schiiler gesamt 12 (48) 10
9. Klasse 17 (54) 10
10, Klasse 8 (44) 11
Lehrlinge 10 (50) 12
Arbeiter und Angestellte 14 (51) 8
Intelligenz 1 (57) 5

Studenten 21 (61) 4



Tab. 13: Beurteilung des Geschichtsunterrichts durch

Jugendliche

Das trifft zu
1 vollkommen

2
3
4
5

Der Unterricht <ee

liberhaupt nicht

(1+2)

4+5

28

vermittelte mir wahr-
heitsgeméfe Kenntnisse/
Erkenntnisse.

war interessante.

half mir, politische
Ereignisse und Pro-
zesse besser zu ver-
stehen.

regte mich zur welteren
Beschaftigung mit hi-
storischen und politi-
schen Fragen ane

ermdglichte mir eine
offene und ehrliche
Diskussion iiber poli-
tische Fragene.

regte mich selbst zu
aktiver Mitarbeit ane.

hat meine Gefiihle
angesprochene.

15

16

13

10

(55)
(52)

(51)

(34)

(35)
(29)

(23)

.13

16

15

341

28!

351

371
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Tab. 14: Schule und gesellschaftliche Erfahrungen

' Jugendlicher

Das in der Schule vermittelte Bild iiber die Ent-
wicklung der DDR stimmt mit meinen eigenen Er-
fahrungen iiberein.

Das trifft zu
1 vollkommen

2
3
4
5 tiberhaupt nicht
1 (1+2) 445
Gesamt 5 (32) 26
Schiiler 7 (35) 26
Lehrlinge 6 - (39) 18
Arbeiter und Angestellte 3 (27) 29!
Intelligenz 5 (34) 26
Studenten 2 (25) 301
Tabe. 15: Beurteilung der praktischen Anwendbarkeit gesell-
schaftswissenschaftlicher Kenntnisse
Die von der Schule ermittelten gesellschaftswissen-
schaftlichen Kenntnisse kann ich im praktischen Leben
anwenden.
Das trifft zu
1 vollkommen
2
3
4
5 iiberhaupt nicht
1 (1+2) 4+5
Gesamt 6 (35) 26
Schiiler 6 (37) 25
Lehrlinge 8 (44) 21
Arbeiter und Angestellte 5 (32) 28!
Intelligenz 3 (23) 311
Studenten 3 (21) 351
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Tab. 16: Zusammenhang von der Vermittlung wshrheitsgeméfer
Kenntnisse im Geschichtsunterricht und der Verbun-
denheit Jugendlicher mit der DDR

Wie stark fiithlen Sie sich mit der DDR verbunden?
1 sehr stark

2

3

4

5 iliberhaupt nicht
Der Unterricht vermittelte DDR-Verbundenheit
mir wahrheitsgemée Kennt- : .
nisse/Erkenntnisse, stark gering

1+2 4+5

1 vollkommen 86 0
2 73 6
3 62 11
4 39 24
5 itiberhaupt nicht 30 29

Tabe 17: Zusammenhahg zwischen offener Unterrichtsatmosphare
und Interesse an DDR-Geschichte

Wie stark interessieren Sie sich fiir die DDR-~Ge-
schichte?

Ich interessiere mich dafiir
1 sehr stark

2
3
4
5 liberhaupt nicht

Der Unterricht ermoglichte Interesse an DDR-Geschichte
mir eine offene und ehrliche

Diskussion iiber politische stark gering
Fragen. 1+2 445
1 vollkommen 60" 13
2 53 7
3 38 14
4 23 30

5 liberhaupt nicht 18 45



Tab. 18: Zusammenhang zwischen anregender Unterrichts-
atmogphéire und Geschichtsinteresse

Wie stark interessieren Sie sich fiir Geschichte?
Ich interessiere mich dafiir
1 sehr stark

2
3
4
5 iiberhaupt nicht
Der Unterricht regte mich - Geschichtsinteresse
zur weiteren Beschaftigung .
mit historischen und poli- stark gering
tischen Fragen an. 1+2 4+5
1 vollkommen 97 | 0
2 77 1
3 48 T
4 : 34 13
5 tiberhaupt nicht 21 30

Tabe. 19: Zusammenhang zwischen emotionaler Unterrichts-
atmosphére und Geschichtsinteresse

Wie stark interessieren Sie sich fiir Geschichte?
Ich interesgiere mich dafir
1 sehr stark

2
3
4
5 iiberhaupt nicht
Der Unterricht hat meine Geschichtsinteresse
Gefilhle angesprochen. stark gering
1+2 4+5
1 vollkommen 77 4
2 T4 2
3 53 T
4 42 10

5 {iberhaupt nicht 27 23
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2.3. Die geschichtsideologische Arbeit des Jugendverbandes (FDJ)

Die Arbeit der FDJ auf geschichtsideologischem Gebiet er;eiCht
nur einen kleinen Teil der Jugendlichen, die Mehrzahl steht ihr
distanziert gegeniiber. Das wird u., a. dadurch belegt, da8

- nur jeder vierte Jugendliche sich im Rehmen der FDJ-Gruppe Of=-
ter zu Fragen der Geschichte unterhdlt;

- das Vertrauen gegeniiber der FDJ-Leitung als Gesprédchspartner
zu historischen Problemen gering ist;

- die FDJ nur bei wenigen Jugendlichen die Entwicklung des Ge-
schichtginteresses gefordert hat (nur jeder achte Jugendliche
und jeder vierte FDJ-Funktiondr gibt eine groBere positive
Wirkung in dieser Hinsicht an).

In den letzten Jahren hat die FDJ einen groBen Aufwand betrieben,
um stérker auf die Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins Jugend-
licher EinfluBl zu nehmen. Schwerpunkte waren dabei vor allem die
Ehrennamenbewegung, die Treffen mit antifaschistischen Wider-
standskémpferh bzw. Arbeiterveteranen sowie Diskussions- und Ge-
sprédchsrunden zu Themen der Geschichte mit Experten. Auch im FDJ-
Studienjahr standen oft historische Themen im Mittelpunkt, z. B.
die Biografie Ernst Thédlmanns oder die DDR~Geschichte. Die bei den-
Jugendlichen erzielten Wirkungen entsprachen allerdings bei weitem
nicht dem betriebenen Aufwand.

Unsere Befragung dokumentiert z. B., daB die Bewegung um die Ver-
leihung eines revolutiondren Ehrennamens zwar ein groBes AusmalB
angenommen hat, doch oft nur formal durchgefiihrt wurde. Die Hdlfte
der Jugendlichen gab an, daB ihre Schule bzw. ihr Betrieb einen
solchen Ehrennamen trégt. Jeder fiinfte Jugendliche wuBte dariiber
allerdings nicht Bescheid. In den verschiedenen sozialen Gruppen
ist das BewuBtsein iiber die Ehrennamenbewegung unterschiedlich aus-
“éeprégt. Wéhrend nahezu alle Schiiler und Lehrlinge und auch die
Mehrheit der Studenten darin einbezogen waren, bestdtigten dies
nur ein kleiner Teil der jungen Arbeiter und Angestellten und der
jungen Intelligenz., Dies ist vor allem Ausdruck der unterschied-
lichen administrativen EinfluBnahme durch staatliche, Partei- und
FDJ-Leitung (vgle. Tabe. 20).
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Die geringe Wirksamkeit der Ehrennamenbewegung zeigt sich auch

darin, dafBl die Hdlfte der Jugendlichen eingchédtzt, der Kampf

um einen solchen Namen habe kaum bzw, iiberhaupt nicht die Ver-

bundenheit mit dieser Personlichkeit bzw. mit diesem Ereignis

gefordert. Bei den meisten trédgt die Ehrennamenbewegung auch
nicht dazu bei, das Interesse an der FDJ zu erhohen (vgl.

Tabe 21). '

Analoges gilt filir die Treffen Jugendlicher mit Arbeiterveteranen

sowle fiir den FDJ-Zirkel "Geschichte der DDR". So wurde in einer

Untersuchung zum "FDJ-Aufgebot DDR-40" (1988, Leiter Prof. Peter

Forster), in der die perstnliche Bedeutsamkeit verschiedener

Schwerpunkte des Aufgebots ermittelt wurde, festgestellt, daB

die Aufforderung an Jugendliche, sich mit Aktivisten der ersten

Stunde zu treffen und aus ihren Erfahrungen zu lernen, nur fiir

etwa jeden Vierten von Relevanz ist. Flir rund die Hdlfte der Ju-

gendlichen ist dieses Anliegen kaum bzw. {iberhaupt nicht bedeut-
sam., Von allen in dem Aufgebot genannten Forderungen findet es
die geringste Resonanz. Die distanzierte bzw. ablehnende Haltung

Jugendlicher gegeniiber bisher praktizierten Formen der Geschichts-

vermittlung und -propaganda wird damit erneut sichtbar.

Wie Analysen zum FDJ-Zirkel "Geschichte der DDR" zeigen (vgl.

R. Dennhardt "Das Studienjahr der FDJ 1988/89%"), sind mit dem

neuen Zirkel keine grundlegenden Fortschritte weder in der ge-

schichtsideologischen Arbeit der FDJ mnoch im Hinblick auf eine
hohere Qualitdt des FDJ-Studienjahres erzielt worden., Die im Ver-
gleich gegeniiber anderen Zirkelkategorien bessere Bewertung durch

Jugendliche ist in erster Linie auf die besondere Zusammensetzung

der Zirkelteilnehmer zuriickzufiihren (z. B. grtBerer Genossenan-

teil, hoheres Durchschnittsalter). Dennoch {iberwiegen auch hier
kritische Einsch&tzungen:

- Nur etwa ein Drittel der Jugendlichen interessiert sich fiir den
Zirkel, wobei das Interesse mit zunehmendem Alter und Bildungs-
grad ansteigt.

- Die Halfte der Zirkelteilnehmer ist die Broschiire "Fragen an
die Geschichte der DDR" nicht bekannt.

- Nur etwa -die Hdlfte gibt an, im Zirkel liberzeugende Antworten
auf ihre PFragen zu erhalten.,

- Nur 1/4 der Teilnehmer vertritt die Ansicht, daB durch den FDJ-
Zirkel ihr Interesse am Marxismus-Leninismus gewachsen ist,
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Die Wirksamkeit der geschichtsideologischen Arbeit des Jugend-
verbandes ist somit unbefriedigend. Dabei ist zu beriicksichtigen,
daB die Einstellung Jugendlicher zu den Aktivitdten der FDJ auf
dem Gebiet der Geschichte durch die Haltung zur FDJ insgesamt
determiniert ist. Die ablehnende Haltung gegeniiber der FDJ bei
der Mehrheit der Jugendlichen fiihrt natiirlich zu Antihaltungen
bzw. Vorurteilen gegeniiber jeglicher FDJ-Arbeit einschlieBlich
der auf geschichtsideologischem Gebiet. Dessenungeachtet ktnnte
eine interessante geschichtsideologische Arbeit einiges zur Ent-
wicklung einer Identifikation mit einem Jugendverband beitragen.
Bei vielen Jugendlichen begiinstigte jedoch die bisherige ge-
schichtsideologische Arbeit der FDJ die Herausbildung und Sta-
bilisierung ablehnender Haltungen gegeniiber der FDJ und der Po-
litik der SED. Hauptgrund dafiir ist‘allerdings das deformierte
"offizielle" Geschichtsbild und die mangelnde politische RKultur,
die bis vor kurzem in unserem Land vorherrschten.

Tab. 20: Teilnahme an der Ehrennamenbewegung, differenziert
nach sozialen Gruppen

Trégt Ihre jetzige Schule/Ihr jetziger Betrieb einen
revolutiondren Ehrennamen?

Anteil der jeweiligen Antwort-

positionen
Ja nein Das weil ich nicht.

Gesamt 50 31 19
ménnlich 49 31 20
weiblich 49 34 17
Schiiler 79 11 10
-Lehrlinge 75 8 17
Arbeiter und Ange-~

stellte 26 48 26
Intelligenz 20 63 17

Studenten 53 38 9



Inwieweit hat der Kampf um den Ehrennamen folgende Merkmale bzw. Eigenschaften
bei Ihnen gefﬁrdert?

Es wurde geftrdert
1 sehr stark

2
3
4
5 tiberhaupt nicht
mein Wissen meine Ver- ~ mein In- meine Teil-b
iiber diese bundenheit teresse nghme am ge-
Person/die- mit Person/ an der gsellschaftli-
ses Ereignis Ereignis FDJ=-Ar—~ chen Leben
' beit
1 (1+2) 1 (1+2) 1 (1+2) 1 (1+2)
Gesemt 7 (29) 2 (7 3 (18) 6 (30)
ménnlich T (24) 3 (19) 3 (18) 5 (31)
weiblich 8 (25) 2 (16) 3 (18) 8 (29)
Schiiler 13 (36) 2 (18) 4 (20) 8 (32)
Lehrlinge 7 (31) 4 (21) 3 (21) 6 (33)
Arbeiter und Angestellte 3 (20) 2 (16) 3 (16) 5 (27)
Intelligenz 5 (20) 0 ( 0) 5 ( 5) 5 (10)
Studenten 2 (13) 4 (14) 0 ( 2) 0 ( 6)

19
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2.4, Die Rolle des Elternhsauses

Fiir die Entwicklung des Geschichtsbewutseins Jugendlicher ist
das Elternhaus von zentraler Bedeutung. Es ist der Ort, wo Ju=-
gendliche ein GroBteil ihrer gesellschaftlichen Erfahrungen sam-
meln und wo ihre Perstnlichkeitsentwicklung durch meist inten-
sive und emotionale Beziehungen geprédgt wird. Es ist dariiber
hinaus auch der Ort, wo andere Faktoren, z. B. die Medien, auf
die BewuBtseinsentwicklung wirken. Die groBe Rolle des Eltern-
hauses bei der Formierung des GeschichtsbewuBltseins Jugendlicher .
ergibt sich schon aus dem Stellenwert, der Eltern und Gro8eltern
als Kommunikationspartnern zu historischen Themen zukommt:

- Mehr als 1/3 der Jugendlichen diskutiert hdufig mit den Eltern
zu FPragen der Geschichte, bei Studenten sogar mehr als die
Helfte.

- Als Kommunikationspartner zu geschichtlichen Problemen ste-
hen dle GroBeltern den Eltern kaum nach. Das gilt besonders
fiir Schuler und Lehrlinge, aber auch fiir Studenten.

- Unter den Faktoren, die nach dem Urtell der Jugendlichen das
Geschichtsinteresse am meisten forderten, nimmt die Familie
den vordersten Platz ein.

Unsere Analysen zeigen, daB das bei den Eltern vorhandene Ge-
schichtsinteresse die Entwicklung des Geschichtsinteresses ihrer
Kinder stark beeinfluBt. Rund 2/3 der Jugendlichen, deren Eltern
starkes Geschichtsinteresse aufweisen, besitzen ebenfalls star-
kes Interesse fiir die Geschichte. Die fordernde Wirkung bezieht
sich dabei sowohl guf Bereiche der politischen Geschichte als
auch auf andere Bereiche (vgl. Tab. 22).

Im Unterschied zum Geschichtsinteresse wirkt sich die politisch-
ide6iogische Einstellung der Eltern in erster Linie auf die In-
teressenentwicklung ihrer Kinder hinsichtlich der politischen Ge-
schichte aus. So interessieren sich Kinder, deren Eltern sich zu
den Zielen des Sozialismus bekennen, deutlich stédrker fiir die Ge-
schichte der DDR bzw. SED als Kinder, deren Eltern den Sozialis-
mus ablehnen.
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Das Qualifikationsniveau der Eltern hat dagegen etwas weniger
Einflull guf die Entwicklung des Geschichtsinteresses Jugendli-
cher, obwohl auch hier bei einigen Bereichen der Geschichte,

Ze B. der Geschichte der Sowjetunion, engere Zusammenh&nge nach-
weisbar sind (vgl. Tabe. 22).

Das Elternhaus beeinfluBlt auch Umfang, Inhalt und Formen der
Beschaftigung Jugendlicher mit Geschichte. Kinder, deren Eltern
stark an Geschichte interessiert sind, beschédftigen sich h&ufiger
mit historischen Fragen als andere: Sie lesen 0fter Beitrédge und
Biicher zu geschichtlichen Themen, mehr historische Romane und
Biografien historischer Personlichkeiten (vgl. Tabe. 23).
Jugendliche aus religitsen Elternhdusern beschédftigen sich ten-
denziell h8ufiger mit Geschichte als Kinder von Atheisten. Er-
stere bevorzugen dabei historische Romane und Biografien. Fast
jeder Zweite von ihnen liest hdufig historische Romane, jeder
Dritte hdufig Biografien. Jugendliche aus religitsen Elternhdu~-
sern finden somit stérker als andere Jugendliche iiber Kunst und
Literatur den Zugang zu Geschichte,

Die Eltern haben auch EinfluB auf das Niveau der Geschichtskennt-
nisse ihrer Kinder. Kinder geschichtsinteressierter Eltern weisen
weitaus bessere Geschichtskenntnisse auf. Starkes Interesse der
Eltern an der Geschichte fiihrt aber nicht automatisch zu einem
hohen Kenntnisniveau ihrer Kinder. So besitzt auch jedes fiinfte
dieser Kinder nur sehr geringe Geschichtskenntnisse., Das Interesse
der Eltern und eine anregende Kommunikation im Elternhaus sind so-
mit begiinstigende, aber nicht hinreichende Momente fiir die Aus-
prédgung solider Geschichtskenntnisse (vgl. Tab. 24).

Kinder von Eltern, die sich beide zumchristlichen Glauben be-~
kennen, verfiigen iiber bessere Geschichtskenntnisse, was auf sti-
mulierende Bedingungen fiir den Umgang mit Geschichte in diesen
Elternh&usern schliefBen 1l&B8t. Religiose Jugendliche bevorzugen
dabeil die &ltere Geschichte, die Geschihte von Kunst und Kultur
und insbesondere das Leben gusgewdhlter historischer Perstnlich-
keiten, Sie haben einen aktiveren Umgang mit Geschichte, lesen
nicht nur viel, sondern gehen auch hdufiger in Ausstellungen und
Museen. Zugleich haben sie ein sehr kritisches Verh&ltnis zum
"offiziellen" Geschichtsbild und lehnen dies viel stdrker ab.
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Unterschiedliche ideologische Positionen der Eltern haben natiir-
lich auch Auswirkungen auf die Einstellung ihrer Kinder zur Ge-
schichte und zu einzelnen historischen Prozessen und Ereignissen.
Das betrifft z. B. die Griindung der DDR und den Verlauf der so-
zialistischen Revolution, aber auch Einstellungen zum Faschismus
und die Bereitschaft, nach den Lehren der Geschichte zu handeln,
Der Brechungs- und Vermittlungseffekt des Elternhauses kommt

Ze Be. darin zum Ausdruck, daB8 Jugendliche, deren Eltern ge-
schichtsinteressiert sind, die Wirksamkeit des Geschichtsunter-
richts, der DDR-Medien und der FDJ positiver einschétzen als Ju-
gendliche aus anderen Elternhidusern (vgl. Tab. 25),

Zugleich weist die insgesamt recht kritische Bewertung der ge-
schichtsideologischen Arbeit auf Probleme und Widerspriiche hin,
die im Rahmen der Familie nicht zu losen sind, sondern vielmehr
gesamtgesellschaftliche Verénderungen erfordern. Die Familie war
in den letzten Jahren hinsichtlich des Austragens von Widerspri-
chen auf ideologischem Gebiet oftmals liberfordert. Der gesell-
schaftliche Erneuerungsprozef muB deshalb auch zu einer Entlastung
der Pamilie von solchen ‘Aufgaben fiithren, die durch andere gesell-
schaftliche Institutionen zu bewdltigen sind. Das heiB3t jedoch
nicht, daB sich die Bedeutung der Pamilie fiir die weltanschauliche
und politisch-ideologische Erziehung der Jugendlichen vermindern
wird.
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Tab, 22: Auspriégung des Geschichtsinteresses Jugendlicher
in Abhéngigkeit vom Elternhaus

' Wie stark interessieren Sie sich fiir folgende Be-
reiche der Geschichte?

Ich interessiere mich dafiir

1 sehr stark
2

3
2
5

tiberhaupt nicht

Anteil Jugendlicher mit sehr starkem
und starkem Interesse (Pos. 1+2)

allg. DDR~- SED- SU~
Gesche.- Ge~ Ge= Ge-
interes- schich~ schich~ schich-~
se te te te
Gesamt 52 41 20 27
Gesche.~interesse
Eltern
stark 63! 44 25 33
gering 39 31 9 21
Weltanschauung
Eltern
beide Atheisten 53 43 23 29
beide religits 59 43 17 21
polit. Einstellung
Eltern
beide fiir Sozialismus 60 58 38 42
beide einschridnkend
bis ablehnend zum So-
zialismus 51 27 9 21
polit. Anregung durch
die Eltern
polit. Diskussion und Uber-
einstimmung mit Eltern 681 53 34 43
keine polit. Diskussion
und keine Ubereinstimmung
mit Eltern 42 31 _ 11 19
Qualifikationsniveau der
Eltern
beide Pacharbeiter 47 40 21 25
5T 41 20 28

mind. 1 Meister/FSA
mind. 1 HSA '

56 41 23 351



Tabe. 23: Beschéftigung Jugendlicher mit Geschichte in

Abhéngigkeit vom Elternhaus

Wie oft lesen Sie‘folgende Beitrédge bzw. Publi-

kationen?

1 sehr oft
2

3

4

5 nie

Anteil Jugendlicher, die folgendes
sehr oft bzw. oft lesen (Pos. 1+2)
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Beitrdge hist. popu- Bio-
zu histe. Roma- lar- gra-
Themen wise— fien
Selle
Lite-
ratur
Gesamt 35 35 20 15
Gesche.-interesse
Eltern
stark 45 41 29 19
gering 24 28 11 5!
Weltanschauung
Eltern
beide Atheisten 36 35 21 13
beide religiods 26 431 22 33!
polit. Einstellung
Eltern
beide fiir Sozialismus 44 40 27 16
beide einschrénkend
bis ablehnend zum So-
"~ gziglismus 33 34 17 15
polit. Anregung durch
die Eltern
polit. Diskussion und
Ubereinstimmung mit
Eltern 481 42 31 19
keine polit. Diskussion
und keine Ubereinstim-
mung mit Eltern 25 32 19 6!
Qualifikstionsniveau
der Eltern
beide PFacharbeiter 32 32 18 12
mind. 1 Meister/PsSa 36 36 22 16
*minde. 1 HSA 39 451 25 21



Tab. 24: Geschichtskenntnigse Jugendlicher in Abhédngigkeit
vom Elternhsus (ermittelt mit Hilfe eines Ge-
schichtszahlentestes)

Anteil Jugendlicher an den
Gruppen mit
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hochstem niedrigstem
Kenntnis- Kenntnis-
niveau niveau
Gesamt 12 29
Geschichtsinteresse
Eltern
stark 15 22
gering T 44
Weltanschauung
Eltern
beide Atheisten 13 30
beide religiods 21! 211
poiit. Einstellung
Eltern ’
beide fiir Sozialismus 18 20
beide einschrénkend
bis ablehnend zum So-
zialismus 10 34
polit. Anregung durch
die Elftern
golit° Diskussion und
bereinstimmung mit
Eltern 18 19
keine polit. Diskussion
und keine {bereinstimmung
‘mit Eltern 9 37
Qualifikationsniveau
der Eltern
beide Facharbeiter 9 36
mind. 1 Meister/FSA 14 ' 23
mind. 1 HSA 18 17
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Tab. 25: Einflufl verschiedener Faktoren asuf die Entwicklung
des Geschichtsinteresses in Abhéngigkeit vom Elfern-
haus ‘ '

Geben Sie bitte an, wie stark die genannten PFaktoren
Ihr Geschichtsinteresse forderten!

Das forderte mein Interesse

1 sehr stark
2
3
4
5 iiberhaupt nicht
Anteil Jugendlicher, deren Ge-
schichtsinteresse sehr stark

bzw, stark (Pos. 1+2) geftrdert
wurde durch

Geschichts- Medien
unterricht der DDR FDJd
Gesamt 55 : 48 14
Gesche.-interesse
Eltern
stark 641! 55 18
gering : 43 36 8
Weltanschauung
Eltern
beide Atheisten 56 49 16
beide religits 55 36 11
polit. Einstellung
Eltern
beide fiir Sozialismus 62 62 25
beide einschrénkend bis
ablehnend zum Sozialismus 52 37 T

polifQ Anregung durch
die Eltern

polit. Diskussion und Uber-
eingtimmung mit Eltern 66! 62 20

keine polit. Diskussion und
keine Ubereinstimmung mit

Eltern{ 391 42 10
Qualifikationsniveau

der Eltern

beide Facharbeiter 52 47 18
mind., 1 Meister/FSA 56 50 13

mind. 1 HSA o 60 441 12
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25« Die Bedeutung sozialer Erfahrungen

Die Bedeutsamkeit der von Jugendlichen in ihrem Elternhaus, in
ihrem Freundeskreis und der Schule gesammelten Erfahrungen fiir
die Ausprégung des GeschichtsbewuB3tseins ist unbestritten. Von
hohem Wert sind insbesondere solche Erfahrungen, wie die des
Gebrauchtwerdens, des Sich-Einbezogen-Filhlens, einer ehrlichen
und offenen Atmosphédre, der realen Interessenvertretunge.
Jugendliche, die z. Be. sehr oft erfahren haben, daBl sie in der
Gesellschaft gebraucht werden, interessieren sich weitaus stér-
ker fiir die Geschichte der DDR und der SED als Jugendliche, die
dies nicht erfahren haben. Positive Alltagserfahrungen stehen
auch mit anderen Bereichen der Geschichte in einem engen Zusam-
menhang (vgle. Tabe. 26) .

Gesellschaftliche Erfahrungen haben nicht nur Auswirkungen auf
das Geschichtsinteresse, sondern auch auf das AusmaB der Be-~
schaftigung mit Geschichte und auf das Niveau der Geschichts~
kenntnisse (vgl. Tab. 27 und 28). So prédgen Alltagserfahrungen
vor allem die emotionale Grundhaltung gegeniiber der Geschichts-
vermittlung, was den Aneighungsprozell wesentlich beeinfluBt.
Das relativ geringe Kenntnisniveau selbst der Jugendlichen mit
positiven sozialen Erfahrungen zeigt allerdings, daB wertvolle
Erfahrungen allein guch keine Garantie fiir solides historisches
Wissen und Konnen darstellen, Vielmehr kommt es bei der Entwick-
lung von GeschichtsbewuBtsein auf die Einheit von Alltagserleben
und systematischer Vermittlung von Geschichtskenntnissen sowie
Befdhigung zum historischen Denken an.

Enge Wechselbeziehungen bestehen auch zwischen den sozialen Er-
fahrungen Jugendlicher und ihrer ideologischen Haltung, ein-
schlieBlich der Einstellung zu geschichtlichen Prozessen und
Ereignissen. Je nachdem, welche Erfahrungen Jugendliche in be-
zug auf Offenheit, Ehrlichkeit, Interesseﬁvertretung uswe. in
der Gesellschaft gesammelt haben, bewerten sie z. B. auch die
Griindung der DDR unterschiedlich. Auch die Ausprigung des hi-
storischen Optimismus Jugendlicher und das BewuBtwerden ihrer
Rolle als Geschichtssubjekt wird dadurch mit beeinfluBt. So
lehnen Jugendliche mit positiven Erfahrungen die Aussage, daB
sich der gesellschaftliche Fortschritt auch ohne ihr perstn-
liches Zutun vollzieht, deutlich stdrker ab als andere Jugend-
liche (vgl. Tabe. 29).
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Die Bedeutsamkeit der Alltagserfshrungen Jugendiicher ist auch
darin begriindet, daB sie die Einfllisse verschiedener gesell-
schaftlicher Institutionen verstdrken, abschwichen oder blok-
kieren. So bewerten z. B. Jugendliche, die wertvolle gesell-
schaftliche Erfahrungen gemacht haben, die Wirksamkeit des Ge-
schichtsunterrichts, der DDR-Medien und der Arbeit des Jugend-
verbandes weitaus positiver als Jugendliche mit negativen Er-
fahrungen (vgle. Tabe 30).
Erfahrungen stellen gewissermafien die individuelle Geschichte
eines Menschen dar, weshalb sie von ihm vor allem als Kriterium
der Wahrheit herangezogen werden. Vom Grad der Ubereinstimmung
des "offiziellen" Geschichtsbildes und der selbsterlebten Ge-
schichte bzw, der durch andere Faktoren vermittelten Geschichte
hdngt in hohem MaBe die Wirksamkeit der geschichtsideologischen
Arbeit der Gesellschaft ab. Der bigher bestehende gravierendé
Widerspruch zwischen dem durch Schule und Medien vermittelten
Geschichtsbild und. den sozialen Erfahrungen Jugendlicher hat
die Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins stark beeintrdchtigt.
Dies filhrte - wie oben dargestellt - zu einem Verlust an Glaub-
wiirdigkeit und zu einer emotional bedingten Ablehnung des zu
vermittelten Geschichtsbildes. Es wird l&ngere Zeit dauern, bis
das Vertrauen Jugendlicher in die geschichtsideologische Arbeit
der Schule und der Medien hergestellt werden kann,
Unabhéngig davon, mufl man heute bereits davon ausgehen, daB
der Einflufl der Massenmedien auf das Denken und Fithlen Jugend-
licher groBer ist als bisher angenommen und ihre Bedeutung wei-
ter zunehmen wird. Geschichtsbild, Denk~ und Verhaltensmuster
Jugendlicher werden wesentlich durch Medien mit geprégt. Ihr
gewachsener Stellenwert muBl deshalb auch bei der Geschichts~
. vermittlung durch die Schule beriicksichtigt werden. Das schlieBt
U. a. ein, daB der Geschichtsunterricht sich stédrker auf die
durch Medien geformten Gewohnheiten und Vorstellungen Jugendli-
cher, z. B. hinsichtlich der visuellen Wahrnehmung, einstellen
muf3,
GroBe Hoffnungen auf spiirbare Ver&inderungen im Alltagsleben
Jugendlicher sind mit dem eingeleiteten Demokratisierungspro-
zeB der Gesellschaft verbunden.
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Weil sich Jugendliche bisher ungeniigend in den gesellschafi-
lichen Willensbildungsproze einbezogen flihlten, identifi-
zierten sie sich auch nur wenig mit der Entwicklung ihres
Landes und es kam 2zu Entfremdungserscheinungen von Politik
und Geschichte. Darauf verweist ue. a. die Tatsache, daff nur
jeder vierte Jugendliche die Frage positiv beantwortete, ob
es in seinem Leben gesellschaftliche Ereignisse gab, die fiir
seine eigene Entwicklung wichtig waren. Parteitage und andere
von der offiziellen Propaganda als HOhepunkte postulierte Er-
eignisse spielen dabei keine Rolle. Die Entfremdung von Ge-
sellschaft und Politik kommt auch darin zum Ausdruck, da8
rund 2/3 der Jugendlichen mehr oder weniger der Aussage zu-
stimmen, daBl sie auf die gesellschaftliche Entwicklung keinen
EinfluB haben.

All diese Erfahrungen bestimmen in starkem MaBe die Sicht Ju-
gendlicher auf die Geschichte. Hierin haben solche Erscheinun-
gen wie kontemplatives Geschichtgbild, mangelndes Geschichts-
bewu8tsein und Distanzierung von der Geschichte der DDR sowie
Ohnmachtsgefiihle gegenliber dem Geschichtsverlauf mit ihre Ur-
sachen. Der nun begonnene gesellschaftliche ErneuerungsprozeB
mu deshalb spiirbare Verdnderungen im konkreten Lebensalltag
Jugendlicher, besonders im Hinblick auf mehr Demokratie und die
freie Entwicklung des Einzelnen bringen.
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Tab, 26: Ausprédgung des Geschichisinteresses Jugendlicher in
Abhéngigkeit von ihren sozialen Erfahrungen

Wie stark interessieren Sie sich fiir folgende Be-
reiche der Geschichte?

Ich interessiere mich dafiir

1 sehr stark

2

3
4

5 iiberhaupt nicht

In den letzten
zwei Jahren habe
ich selbst er-
fahren, daB oo s

Anteil von Jugendlichen mit sehr star-
kem bzw. starkem Interesse (Pos. 1+2)

allg. Ge- DDR~ SED~- SU
schichts~ Ge- Ge=- Ge=-
interesse schichte schichte schichte

mein Beitrag zur
Entwicklung der
DDR gebraucht
wurdeo

sehr oft

nie
meine ehrliche Nei-
nung in unserer Ge-

sellschaft gefragt
ware

sehr oft
nie

70 651 51 62
47 18 6 12
61 58 32 46

49 22 4 14
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Tab, 27: Beschiftigung Jugendlicher mit Geschichte in Ab-
héngigkeit von ihren sozialen Erfshrungen

Wie oft lesen Sie folgende Beitrdge bzw.

Publikationen?
1 sehr oft
2
3
4
5 nie
‘In den letzten Anteil Jugendlicher, die folgendes
zwel Jahren habe sehr oft und oft lesen (Pos. 142)
ich selbst er- .
Beitrdge zu -
fahren, daf ... hist.,  hist.  popu- Bio-
Themen  Romane lédrwis—~ gra=-
sen. fien
Literatur
mein Beitrag zur
Entwicklung der
DDR gebraucht
wurde. )
sehr oft 51 50 35 22

nie 23 30 13 12

Tab, 28: Geschichtskenntnisse Jugendlicher in Abhdngigkeit
von ihren sozialen Erfahrungen (ermittelt mit Hilfe
eines Geschichtszahlentests)

In den letztén ‘ Anteil Jugendlicher an den Gruppen
zwel Jshren habe mit
ich selbst er- s . .
hochstem Kennt- niedrigstem Kennt-
fehren, daf ... nisniveau nisniveau

mein Beitrag zur
Entwicklung der
DDR gebraucht

wurde.
sehr oft 22 29
nie 6 36

meine ehrliche Mei-
nung in unserer Ge-
sellschaft gefragt
wWarle

sehr oft 14 34
nie- 6 ‘ 39
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Tab. 29: Einstellungen Jugendlicher zur Geschichte in Abhéngig-
keit von ihren sozialen Erfahrungen

Inwieweit entsprechen die folgenden Aussagen Ihrer
personlichen Meinung?

Das entspricht meiner Meinung
1 vollkommen

2
3
4
5 iiberhaupt nicht
In den letzten Die Griindung ~ Der gesellschaft-
zwel Jahren habe der DDR war liche FPortschritt
ich selbst er- ein Wende- setzt sich auch
fahren, daB co.e punkt in der ohne mein Zutun
Geschichte des durch.
deutschen
Volkes.
Pos. 1 Pose 445

meine ehrliche Mei-
nung in unserer Ge-
sellschaft gefragt

ware .
sehr oft 85 33
nie 61 12

die FDJ meine Interes-
sen vertrat.

sehr oft ‘ 92 55
nie 61 14
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Tabe 30: EinfluB verschiedener Faktoren auf die Entwicklung
des Geschichtsinteresses Jugendlicher in Abhdngigkeit
ihrer sozialen Erfshrungen

Geben Sie bitte an, wie stark die genannten Faktoren
Ihr Geschichtsinteresse forderten!

Das forderte mein Interesse
1 sehr stark

2
3
4
5 itiberhaupt nicht
In den letzten - Anteil Jugendlicher, deren Ge-
-zweil Jghren habe schichtsinteresse sehr stark
ich selbst er-~ bzw, stark (Pos. 1+2) gefordert
fahren, daB eee wurde durch
Ge~-
schichts- DDR~

unterricht Medien  FDJ

mein Beitrag zur -
Entwicklung der
DDR gebraucht

wurde. )
sehr oft 75 75 29
nie 44 29 4

meine ehrliche Mei-
nung in unserer Ge-
sellschaft gefragt
ware.

sehr oft 73 70 32
-nie 40 31 3
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3. Zusammenfassung und SchluBfolgerungen

Die gegenwdrtige Entwicklung in unserem ILand ist ghnlich wie

die in anderen Léndern Osteuropas durch das Scheitern des sta-
linistisch geprédgten, administrativen Sozialismus und die ange-
strengte Suche nach neuen, alternativen, tragfdhigen und kon-
sensfédhigen Gesellschaftskonzeptionen gekennzeichnet. Gesell-
schaftliche Defermationsprozesse muten sich auch auf die ideo~
logische Erziehung Jugendlicher niederschlagen und die Entwick-
lung ihres historischen und politischen Bewufitseins beeintréch~
tigen oder gar deformieren. Die Folgen sind uniibersehbar: zuneh-
mende Abkehr von soziglistischer Ideologie, mangelndes Geschichts-
bewuBtsein und kontemplatives Geschichtsbild, Nihilismus und Apa-
thie, wachsende Aggressivitdt, Aufkommen von Irrationalismus,
Fanatismus, Rechtsexiremismus usw. Zugleich scheinen sich stér-
kere Differenzierungsprozesse zwischen und innerhalb der sozia-
len THEtigkeitsgruppen Jugendlicher zu vollziehen.

Die konsequente Aufdeckung der Ursachen fiir all diese Erschei-
nungen'und die Beantwortung der Prage, warum die bisherige Ver-
mittlung von Ideologie’so wenig wirksam war bzw. teilweise ge-
genteilige Effekte zeitigte, ist wesentliche Voraussetzung, um
grundlegende Verédnderungen in der Bildungs- und Erziehungsarbeit
einzuleiten. Das schlieft ein, die ganze Breite und Vielfalt be-
wuBtseinsbildender Faktoren und ihre gegenseitige Verflechtung
zu analysieren und auf ihre realen Wirkungen hin zu untersuchen.,
Die vorliegenden Untersuchungen bestédtigen bestimmte dysfunktio-
nale Wirkungen auf geschichtsideologischem und propagandistischem
Gebiet, Mit viel Aufwand betriebene Kampagnen und Jubelfeiern zu
historischen Anlédssen haben bei vielen Jugendlichen mehr zu ab-
lehnenden Haltungen als zum Aufbau von Identifikationsbeziehungen
mit dem Land, in dem sie leben, gefiihrt. Khnliches gilt fiir ob-
‘ligatorische "Schulungen" in FDJ-Zirkeln, fiir verordnete Besuche
in Museen und historischen Gedenkstdtten. Aktivitdten wie die
Teilnahme an der Ehrennamenbewegung, Treffen mit Antifaschisten,
Veranstaltungen zu Themen der Geschichte erstarrten oftmals in
Formalismus und konnten so den Jugendlichen kaum etwas fiir ihre
eigene Lebensgestaltung geben.,
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Auch eine noch so engagierte Arbeit von Lehrern, Erziehern und
Propagandisten konnte die Auswirkungen der Krisenerscheinungen
des Sozialismus nur mindern, nicht aber kompensieren. So waren
der geschichtsideologischen Arbeit zur Herausbildung eines wis-
senschaftlich fundierten Geschichtsbildes enge Grenzen gesetzt.
Aus heutiger Sicht ist offenkundig, daB8 Geschichte von der ehe-
meligen SED-Fiihrung zur Legitimation ihrer Macht auch miBbraucht
wurde. Geschichte wurde - trotz gegenteiliger Bekundungen - in-
strumentalisiert und muBte die bestehenden Verhéltnisse und
Strukturen rechtfertigen. Ausdruck dessen war eine selbstzu-
friedene, geschonte, problemlose Darstellung der DDR-Geschichte
und ihrer Traditionen, eine unkritische Sicht auf die DDR als
"Hohepunkt und Fortsetzer alles Progressiven in der deutschen
Geschichte",

Diesem Zwecke wurde auch die Schule und der Geschichtsunterricht
im besonderen untergeordnet. Nicht die Herausbildung eines kri-
tischen, dialektischen Denkens war Hauptaufgabe, sondern das Be-
kenntnis zu nicht mehr hinterfragbaren historischen "Wahrheiten".
Der Geschichtsunterricht spielte so eine hibchst widerspriichliche
Rolle bei der Entwicklung des GeschichtsbewuBtseins Jugendlicher.
Einerseits forderte er das Interesse an verschiedenen Bereichen
der Geschichte, andererseits verstarkte er distanzierende Hal-
tungen gegeniiber dem offiziellen Geschichtsbild sowie der Ge-
schichtsvermittlung iliberhaupt. Mangelnde Offenheit und Toleranz
in der Gesellschaft, eine ungeniigend entwickelte politische Kul-
tur muBten sich auch auf den Geschichtsunterricht auswirken, wo-
durch der Spielraum fiir offene und ehrliche Diskussionen stark
eingeengt und die Ausprégung eines kritischen Urteilsvermogens
kaum moglich war. v

Dem . gescheiterten Gesellschafts- und Politikversté&ndnis sind
"auch fehlerhafte Auffassungen guf dem Gebiet von Bildung und Er-
ziehung geschuldet. So wurde z. B. Erziehung vor allem als Ein-
wirkung und Kinder bzw. Jugendliche als Objekt dieser Einwir-
kungen gesehen. Das ging einher mit einer Uberbetonung der Wis-
sensvermittlung und der verbalen Vermittlung von Werten bei
gleichzeitiger Vernachlédssigung der konkreten Lebenserfahrungen
Jugendlicher, .
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Das wiederum resultierte vor allem aus der irrigen Annshme, daB
man Menschen nach bestimmten Zielvorstellungen formen und die
Entwicklung ihrer Personlichkeit durch massive EinfluBnahme auf
ihr BewuBtsein in bestimmte Bahnen lenken ktnnte. Als diese Kon-
zeption immer weniger griff, versuchte man, die Ziele durch stér-
kere Reglementierung und Administration dennoch zu erreichen.
Dadurch wurde das Ansehen der Schule und des Geschichtsunterrichts
schwer beschédigt.

Die gegenwdrtige Situation verlangt, auch iiber Moglichkeiten und
Grenzen des Geschichtsunterrichts neu nachzudenken. Unsere Unter-
suchungen machen deutlich, daB seine Moglichkeiten hinsichtlich
der BewuBtseinsentwicklung Jugendlicher geringer sind als allge-
mein angenommen, die der anderen Faktoren wie Elternhaus, Freun-
deskreis, Medien, Kunst und Kultur, offentliche Meinung usw. hin-
gegen weitaus groBer. Als libergreifendes Moment erweisen sich
dabei die sozialen Erfahrungen Jugendlicher. )

Fir eine Erneuerung der geschichtsideologischen Arbeit, insbe-
sondere im Geschichtsunterricht ergeben sich vor allem folgende
SchluBfolgerungen: )

1+ Der Stellenwert des Geschichtsunterrichts bei der Herausbildung
des GeschichtsbewuBtseins mufl neu bestimmt werden. Seine diesbe-
ziiglichen Moglichkeiten und Grenzen sind deutlich zu markieren,
iiberhthte und unrealistische Anspriiche sind zu liberwinden. Seine
Wirksamkeit muBl eingeordnet werden in den Gesamtkomplex der Be-
dingungen und Faektoren der Entwicklung von GeschichtsbewuBtsein.
Geschichtsunterricht ist nicht mehr der dominierende PFaktor bei
der Vermittlung von Geschichtsideologie, sondern ihm kommt immer
mehr die Punktion zu, die vielf&ltigen Informationen iiber Ge-
schichte und Gegenwart zu systematisieren und mit theoretischer
Einsicht zu verbinden.

2. Der bisherige Geschichtsunterricht besonders in den oberen
Klassen konnte seine Potenzen fiir die Herausbildung von Ge-
schichtsbewuBltsein nicht ausschopfen, da er durch gesamtgesell-
schaftliche Rahmenbedingungen in seiner Wirksamkeit beschrénkt
war bzw. zum Teil auch bewuBt miBbraucht wurde. Das betrifft,
besonders Fragen des Geschichtsbildes, aber auch konzeptionelle
FPragen des Unterrichtse.
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3. Ziel des Geschichtsunterrichts darf nicht die Ausrichtung der
Anschauungen und Meinungen Jugendlicher auf vorgegebene, kritik-
los zu {ibernehmende Postulate sein. Nicht passives, braves Be=-
jahen der bestehenden Verhédltnisse, sondern Motivation fiir
schopferisches Vertindern der Wirklichkeit soll aus dem Umgang
mit Geschichte erwachsen. Geschichtsunterricht mufl deshalb vor
allem auf individuelle wie kollektive Lebenshilfe und Lebensbe-
wialtigung durch Wertgebung und Sinnvermittlung gerichtet sein.
Ziel ist ein miindiger, mit den humsnistischen Idealen verbunde-
ner’junger Mensch mit hoher sozialer Kompetenz, ein kenntnis-
reicher und urteilsféhiger junger Staatsbiirger.

4, BEine erneuerte Schule kann sich nicht nur auf die Vermittlung
und Aneignung der Ideologie und Moral der Arbeiterklasse be-
shrénken, sondern mu8 sich auf alle humanistischen Strtmungen
der Vergangenheit und Gegenwart stiitzen. Flir den Geschichtsun-
terricht heift das, Abschied zu nehmen von einem auf die SED und
die Arbeiterklasse fixiertem Geschichtsbild und den Blick zu wei-
ten z. B. auf die Kirche, auf andere Parteien und gesellschaftli-
che Organisationen sowie auf vielfdltige weltgeschichtliche Ent-
wicklungen. Ein offizielles Geschichtsbild wird wohl auch der Ver-

gangenheit angehoren miissen.

5. Entscheidende Grundbedingungen fiir einen wirksamen Geschichts-
unterricht sind Glaubwiirdigkeit, Wahrhaftigkeit, Konkretheit und
Problemhaftigkeit. Dazu bedarf es vor allem eines neuen Geschichts-
bildes. Bisherige Deformationen des Geschichtsbildes sollten durch
1ie Geschichtswissenschaft moglichst rasch iliberwunden werden.
Schwerpunkte dabei sind z. B. der Stalinismus in der Sowjetunion
und seine Auswirkungen auf die Geschichte der Arbeiterbewegung und
der DDR, Krisenentwicklungen in den sozialistischen Léndern, beson-
ders in den 80er Jahren. Bei der Betrachtung der jlingsten Ge-
schichte sollte &uBlerst vorsichiig mit Wertungen umgegangen werden.

6. Die Komplexitdt der Geschichte muB stdrker zur Geltung gebracht
und vor allem der Anteil von Kultur- und Alltagsgeschichte erhtht
werden. So sollte z. B. die Geschichte der Weltreligionen und des
Alltags des Faschismus vermittelt und filir die Erziehung zu Humanis- -
mus und Toleranz genutzt werden.
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T+ Ohne Beriicksichtigung der Entwicklungsspezifik Jugendlicher,
ihrer Altersbesonderheiten und Reifestufen ist ein effektiver,
altersgemédfBer Geschichtsunterricht nicht denkbar. Zu einer Psy-
chologisierung der Geschichtsvermittlung gehort auch die stdr-
kere Beachtung der vielfdltigen Motive fiir eine Geschichtsbe-~
schéaftigung, wobei die Betonung der individuellen Niitzlichkeit
von Geschichte zunehmendes Gewicht erlangt.

8. Eine Erhthung der Wirksamkeit des Geschichtsunterrichts mu8
auch seine konsequente Demokratisierung, vor allem die Ausprégung
der Subjektposition Jugendlicher einschlieBen. So sollte bei der
Gestaltung des Unterrichts stédrker von den Interessen und Bediirf-
nigsen der Jugendlichen ausgegangen werden und Jugendliche sowohl
in die Vorbereitung und Durchfiihrung als auch in die Kontrolle

und Auswertung des Unterrichts einbezogen werden. Dies entspricht .
den Erfordernissen der demokratischen Erneuerung der Schule und
den verdnderten Anspriichen Jugendlicher.

9. Eine aktivere Mitwirkung Jugendlicher erfordert auch, die
Wechseibeziehungen von individueller und Kollektiventwicklung
bewut zu nutzen. Gerade im vom Lehrer behutsam gefiithrten kol-
lektiven Meinungsstreit kann der einzelne sich einen Standpunkt
bilden und lernen, hin zu vertreten, wobei er die Ansichten an-
derer achten und sich mit ihnen suseinandersetzen muB. Im Mei-
nungsstreit, in Problemdiskussionen wird in besonderer Weise das
dialektische Denkvermogen sowie die Argumentations- und Kommuni-
kationsfahigkeit Jugendlicher geschult, Weltanschaulicher Meinungs-
pluralismus beglinstigt auch die Herausbildung stabiler Wertorien-
tierungen. Verinnerlichte, handlungswirksame Wertorientierungen
entstehen vor allem dann, wenn Jugendliche bei der Beurteilung
historischer und aktueller Sachverhalte verschiedene Bewertungs-
moglichkeiten zur Auswahl haben, iiber die sie frei entscheiden
ktnnen. Entscheidungsfreiheit und Eigenverantwortung sind somit
wichtige Voraussetzungen, damit politisch-historische und ethi-
sche Wertorientierungen entstehen und handlungsrelevant werden.
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10. Zur Entwicklung eines wissenschaftlich fundierten Geschichts- |
bewuBtseins bedarf es nicht nur der Erneuerung des Geschichtsun-
terrichts, sondern auch einer viel stédrkeren Einbeziehung Jugend-
licher in gesellschaftliche Entscheidungsprozesse.

Dadurch ktnnten sich Jugendliche mehr als bisher ihrer Rolle als
Geschichtssubjekt bewuBt werden. Das setzt die Gestaltung solcher
gesellschaftlichen Verhdltnisse voraus, die elne aktive und
schopferische Mitarbeit Jugendlicher auf den verschiedensten
Ebenen, angefangen von der Schule bis zu Fragen der groBen Po-~
1itik ermdglicht und herausfordert.



