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O, Einleitung

Der vorliegende Bericht basgiert eauf den Ergebnissen der 2, Etappe
der Studentenintervallstudie leistung (SIL B) und versucht gleiche
zeitig,dle Ergebnisse frilherer Untersuchungen zum Leistungsverhal-
ten von Studenten (SIS, SUS und STUDENT 79) konstruktiv zu verar=
beiten., Entsprechend der Konzeption der SIL stehen im Ilittelpunkt
des Berichtes die Entwicklung des studentischen leistungsverhaltens
und seine Bedingungsveriablen.

Zum Versténdnis der Zusammenhinge so0ll thesenhaft kurz dargestellt
verden, unter welchen Prémigsen die Entwicklung des studentischen
Leistungaverhaltens hier analysiert wird.

J._Primigse

Zriterium des leisturgsverhaltens ist die zukiinftige Bewiihrung des
Studenten in der beruflichen Praxis. Studium ist in erster Linie
eln Ausbildungsprozel, dessen Ziel die Quslifikation als notenzier-
te menschliche Produktivkraft ist., Diese wualifikation muf in ihrer
konkreten Ausprigung den moglichen Anforderungen der beruflichen
Praxis entgsprechen. Im wegentlichen umfc3t sie drei Komponentens
die Kenntnilsse, die Fiéhigkeiten und die Fertigkeiten., Qualifikation
ist jedoch nur gine Bedingung beruflicher Ieistung. liindestens
ebenso wichtlg wie die Qualifiketion sind veclitive Persvnlichkeits-
merkmale in Porm von Leistungsbereitschaft, wissenschaftlicher und
fochlicher Arbeitsmotivetion und soziale Fithigkeiten wie Kommuni-
kativitédt, Kooperatlvitidt, Fdhigkeit zur Plenung und Ieitung so=-
zialer Prozesgsse. Die Einheit dieser drei Anforderungsbereiche er-
gibt sich notwendig aus dem Charakter der beruflichen THtigkeit

der Absolventen: als Spezialist komplizierte Prozesse zu konziple-
ren, zZu planen und zu re.ligieren, aber auch als Leiter oder lit-
arbeiter eines Kollektivs aktiv an der Gestaltung sozialexr Prozes-
se betelligt zu sein.

2._Primigse

Die vielf8ltigzen fachlichen und sozialen Anforderungen an das
IeistungsvermSgen der Studenten/Absolventen erfordert, die Ge-
samtperssnlichkeit zu betrachten. Daher ist es nicht statthaft,
das Studium auf einen kognitiven ProzeB zu reduzieren bzw, stu-
dentische Ieistung auf kognitive Xriterien zu reduzieren., Studium



muB in erster Iinie als perstnlichkeitsbildender Prozel betrach-
tet werden, Die erkenntnisméiBigetheoretische Aneilgnungsweise steht
gleichberechtigt neben der prektisch-gelstigen, der prektischege=
genstdndlichen und der dsthelischen Aneignungsweige, Nur in ihrer
Einhelt kann sich die Pers¥nlichkeit des Studenten entfalten, kine
nen Schmalgpurigkeit und Vereilnseitigungen vermieden werden. Die
Pihigkeit, moralisch zu werten, dsthetisch zu genieBen ist ebenso
wichtig fiixr einen kilnftigen Ingenieur odexr Arzt wile tiefgriindige
fachliche Kenntnisse und die Beherrschung wissenschaftlicher Ar-
beitemethoden,

2. Primigse

Trotz Ablehnung des kognitivigtischen kiodells wvon Studium, ist

und bleibt dexr Gegenstand der studentischen THtigkeit doch vorran=-
glg die Aneignung einer oder mehrerer ¥issenschaftsdisziplinen,
Dieger Prozef kann nur dann wirklich effektiv sein, wvenn er in
zunehmend produktiver %eize realisiert wird. Unabhiingig von den
konkreten beruflichen Anforderungen werden die Studenten durch
eine preduktive Aneignung der Wissenschaft befidhigt, diese Anfore
derungen durch initistivreiches und problemorientiertes Handeln
effektiv zu bewdltigen. Dlie im Zuge des beschleunigten wigssen=
gchaftlich=technicchen Fortschritts und der dmmit verbundenen so=-
zialen Verdnderungen rasch wechselnden beruflichen Anforderungen
verlangen vom Absolventen ein hohes el an beruflicher Disponibili-
t#t und fachlicher Flexibilitidt. Grundvoraussetzungen hierfiir sind
die Bereitschaft zu lebenslanger Veiterblldung und die IPihigkeit
zu elinem wiliegenschaftlichen Arbeitsstil. Diese Xonzention schlieflt
jedoch eug, Studium alz einen kumuletiven Prozel der ctiindigen
Anhéiufung von Vissenselementen zu betrachten, Vielmehr stellt das
Studium einen picht-kumulstiven uné widergpriichlichen ProzeB dar,
in dem sich kognltive und motivationale, fachliche und soziele
tiomente gegenseiltig dialektisch durchdringen. Xriterium des Stu-
dienverlaufs 1st nicht der lineare VissensprozeB, sondern das
indringen der Pergidnlichkeit in immer allgemeinere Strukturen

der Virklichkeit, die tiefere Erkenntnis allgemelner GesetzmiBigw
keiten bei gleichzeitiger allseitiger Entfaltung dexr Interessen,
Fithigkeiten und Fertigkeiten der Personlichkeit. Dieser Progzei
vollzieht sich durch das stédndige Setzen, ISsen und wieder Neu=-
seitsen von Widergpriichen in der Persdnlichkeit und im sozialen
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Verkehr mit anderen Individuen, Malstab der Leistungsentwicklung
mu? deshalb vorranglg der Grad der Individualitdt sein und dessen
soziele Effizienz,

Studienleistung unterscheidet sich also durch die Spezifik des
Studiums als Qualifikations- und Perasdnlichkeitsbildungsprozef
von anderen Leistungsformen (v.a. der Arbeitsleistung) in minde-
stens 3 Punkten: a, Studienleistung ist potentielle ILeistung, d.h.
fir einen spéteren Realisierungszeitpunkt;
be Studienleistung ist nicht primér EntduBerung der
Perstnlichkeit, sondern Aneignung der Virklichkeilt;
¢. das spezifische Produkt studentischer Leistung
ist eine hochqualifizierte Perstnlichkeit und
nicht materielle oder ideelle Giiter (Studium
ist kein wertbildender ProzeB).
Politskonomisch ausgedriickt kann Studienleistung als Grad/Effekti-
vitdt der personalen Reproduktion der hichsten gesellschaftlichen
Bildungspotenzen bezeichnet werden,

Wenn im vorliegenden Bericht die Studienleistung trotzdem in for-
malen Leistungskriterien dargestellt wird (Zensuren, relative lLei-
stungeposition im Kollektiv), dann mit dem BewuBtsein, daB diese
{riterien eine \iderspiegelung realer Leistungen durch den Ver-
gleich mit gecsellschaftlichen lLeistungsnormen sind, wenngleich
ihre eingeschriénkte Aussagekraft immer deutlicher wird, Gleichzei-
tig s0ll versucht werden, durch die .'inbeziehung motivationsaler
Aspekte und tdtigkeitsorientierter Xriterien (z, B. Studienfihig-
keiten) diesen i.angel teilweise zu kompensieren,

Im ittelpunkt dieses Berichtes steht die Ieistungsentwicklung im
ersten Studienjshr, ihr Verlauf und ihre Determinanten.

Dieger Studienabschnitt gewinnt insofern an Becdeutung, als aus
frilheren Untersuchurgen bekannt igt, daB im Verlaufe des ersten
Studienjshres (oft schon im ersten Semester) die Wweichen fir den
spiteren Studienerfolg gestellt werden, So konnte anhand der er-
sten Studenten-Intervallstudie {. *,) nachgewiesen werden, daf sich
im Verlaufe des Studiums die Ie¢iritungsstrukturen innerhalb eines
Studentenkollektiv nur wenig verindern, Diejenigen Studenten, die
bereits im ersten Studienjahr zur Leistungsspitze gehOrten, blie-
ben es auch bis zum Studienende (und umgekehrt). Zugleich wider=
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splegelt dle Leistungsentwicklung des ersten Studienjahres die
Phase des Ubergangs von den studienvorbereitenden Bildungseinrich-
tungen (E0S, BMA) zum Studium (und demit auch die Effektivitét der
Studienvorbereitung!). Hier gilt es also heraussuarbeiten, welche
Studenten mit welchen fachlichen und motivationalen Voraussetzun-
gen unter welchen Bedingungen einen effektiven Ubergang zum Stu-
dium vollziehen konnten und warum andere Studenten diesen Ubergang
nicht gemeistert haben, Dabeil gilt es stets zu berilicksichtigen, dal
der Uvergang zum Studium zwar nicht notwendig auch zZu einer sprung-
haften Verénderung in der Persdnlichkeit filhren muB, sich aber
filr viele Studenten mit dem Studienbeginn einschneidende Veriénde-
rungen in den fachlichen Leistungsanforderungen, den sozialen Be=-
ziehungen und der perstnlichen ILebenssituation vollzogen haben,
die je nach BewHltigung dieser Ver#nderungen zur Stabilisierung,
aber auch zu Degtabilisierungen der Perginlichkeit filhren k®nnen,
Hlohe Exmatrikulationsraten im Verlaufe des ersten Studienjahres
und potenzielle ixmatrikulationswilligkeit (etwa jeder 5. Student
unserer Untersuchung hat im Verlaufe des ersten Studien]ahres eine
Exmatrikulation ernsthzft erwogen) weisen auf die besondere Rolle
dieses Studienabgchnitts hin. Aus diesem Grunde soll im vorlie-
genden Bericht auch die Anslyse kritischer Determinanten der Be=-
wiltigung des ersten Studienjehres zegeniiber einer Verlaufsbe-
gchreibung den Vorrang heben,



1, leistungsentwicklung im erpten Studienjahr

Wenn im folgenden von lLeistungsentwicklung die Kede sein wird,

denn nicht im Sinne elnes dialektischen Entwicklungsbegriffs, sone
dern nur als Verilinderungsanalyese, deren Augsgangskriterium die Abi-
turleistungen und deren Zielkriterium die im ersten Studienjahr
erbrachten leistungen sind. Als weitere Finschriinkung sei hervor-
gehoben, dal die hier zu analysierenden Studienleistungen in ver-
schiedenen Formen repriéisentiert sind und eine Beschriénkung auf

ihre me3baren bgzw, vergleichbaren AuBerurgsformen unumgii_nglich
war., Geht man davon aus, daf Studienleistung eine auf soziale virke
samkeit gerichtete Form der Vilrklichkeitsaneignung ist, deren rr-
gebnis die Persdnlichkeit des Studenten als 'roduktivkraftpotensz
dargtellt, dann ist es legitin, els Leistungskriterium die soziale
Bewertung durch das Kollektiv zu nutzen., Das Kollektiv ist der so-
ziele LRahmen, in dem die erbrachten Ieistungen in Bezielung zu den
gesellschaftlichen Anforderungen ge'setzt werden kdnnen und gleich-
zeitlg die individuellen Voraussetzungen der Leistungserbringung
bekannt sind, Tie von ung senutzte Selbsteinschitzung der Studenten
nach ihrer “eistungsposition beruht auf d er antizipiertenTleistungs-
rickkopplung durch das Kollektiv,

In dex folgenden Anaslyse wird diegse Form der Ileistungshewertung
unser dielkriterium gein, dss Jedoch stets in Relation zu ande=
ren Xormen der Jeistungsriickkopplung gesehen werden muf,

Von vwelchen Voraugsetzungen ist auszugehen?

¥a3t man die jeistuwigzsbedingunsen zusammen, mit denen die Studen-
ten zur Hochschule kommen, dann ergidbt sich folgendes Bild 1):

{1) Die Studente. kommen sehr hiufig {43 ) mit sehr guten Abiture
sbochlissen zur Ilochschule, wobeil zwischen den einzelnen Fachriche
tungen betriichtliche Differenzen bestehen (HUB=-Chysik: 21 %, T
inrleiarx=-Stadt “olytechnikstudenten: 11 % sehr gute Abiturpridie
kote. Diege Tgechrichtungsdifferenzierung widerspiegelt glelchzei-
tig das geselluchaftliche “reeti;e von Fachrichtungen (z. B. le=-
dizin - Technik).

{2} ibenso differenziert sind die fachlichen Aktivitiiten der “tu-
¢enten vor dem Studium einzuschitzen, Insgesent haben sich 47 .
der Studienanfidnger intensiver mit Problemen ihreg spidteren Stu-

dienfachs beschiéftigt. Besonders ausgeprégt waren die fachlichen
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Aktivitditen beil Medizinstudenten, Gesellschaftswissenschaftasstuden-
ten (v. a. NLG-Lehrer) und den Physikstudenten. Geringe fachliche
Aktivitdten zelgten dagegen die VWiwi~-Studenten, Lehrerstudenten

und Technikstudenten,

(3) Kritisch eingesohétzt werden multen die motivationalen Voraus-
setzungen, insbesondere das Fachinteresse, das interdisziplinére
Interesse, die Linstellung zur Wissenschaft und zum SchSpfertum'?’

(4) Dariiber hinaus werten wir die zunehmende Priifungsorientiert-
heit (im Gegensatz zur Fachorientiertheit) und ein geringes An_
gpruchsniveau als problematisch(.3

Ausgehend von diesen hier skizzierten Voraussetzungen soll nun die
Leistungsentwicklung von der Abiturstufe zum Ende des 1, Studien-

jahres dargestellt wexrden,
Vergleichen wir die Abiturprédikete mit den Zensuren im ersten

Studienjahr, dann ergibt sich folgendes Dildts

Tab, 1% Abiturpréddikate und densurendurchsechnitt im 1., Studienjahr

Zensurendurchschnitt 1, Stdj.:
)177 1’0—1’6 1,7"'2'2 ?_,3"2’9 3’0 ']

Abiturpridikat:

it Auszeichnung 26 45 22

Sehr gut 9 34 42 15
Gut 3 21 48 13
Befried,/Bestanden - 3 42 50

Die Tabelle zeigt bereits reletiv deutlich, daB ein tendenzieller
Zusammenhangs zwischen sehr guten/guten Abiturleistungen und Stu-
dienerfoly necteht, macht aber auch darauf aufmerksam, dal? keine
Xongruenz zwischen Schulleistung und Studienleistung zu erwarten
iet., Fine mdgliche Ursache filr die fehlende Kongruenz ist in der
Relativitiét der Benotung zu sehen, die im starken MaBe vom Anfor-
derungsnivesu der Jeweiligen Studienrichtung abhéngt, Deshalb
wollen wir auch die Selbsteinschétzung im Xollektiv als leistungs-
kriterium hinzuziehen:
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Tab, 23 Leistungsselbsteinschétzung in bezug zum Klassen- bzw,
Seminargruppenkollektiv

Leistungsposition in der Seminergruppe:

% Erstes Mittleres Letztes
Drittel Drittel Drittel
Lelstungsposition
in d. Abiturklasse:
frastes Drittel 49 42 9
Mittleres Drittel 19 56 25
Letzteg Drittel 12 40 48

Auch in der Gegeniiberstellung der relativen Leistungsvositionen

in Abiturklasge und Senminergruppe wird sichthar, dal durchaus ca,
50 ;% der Studenten elne gewisse Stabilitédt ihrer ILeistungsent-
wiéklung aufweisen konnen, jedoch ein beachtlicher Teil auch Vere
besgerunzen bow. Verschlechteru: gen seiner ieistungen beim Ubere-
gong von der Schule zum Studium saufweist,

Differenziert man diese Verdnderungen weiter, so kinnen wir fegt-
stellen, daf aminnliche Studenten eine gridere Aontinuitiit ihrerx
leistungeentwicklung aufweisen als weibliche Studenten. Vdhrend
sich minnliche Studenten von der Schule zum Studiwn tendenziell
verbesserten {insbesondere das ..ittelfeld), zeigen weibliche Stu=-
denten einen negativen Trend., Anders ausgedriickts lMénnliche Studen=-
ten haven zway die sgchlechteren Abiturpridikate, aber die beg-
gseren Studienleistungen!

“wischen den Fachrichtungen bestehen ebenfalls Differenzen in der
Leistungskontinuitédt, wobei diese Differenzen vor ellem den urter-—
schiedlichen BewertungemeBstiéiben zwischen Schule und Studium
einerseits und zwischen den Fachrichtungen cndererseits anzulasten
gind,

llervorzuheben ist, deB wissenschaftlich hochmotivierte Abiturien=
ten verglichen mit wissenschaftlich nur wenig oder kaum motivier-
ten Abiturienten eine deutlich hbhere Leistungestabilitét von derx
Schule zum Studium aufweisen, '

insgesemt haben sich 13 % der Studente_n beim Ubergang zur Hoch=
schule in ihren Leistungen verbessert, 53 % behielten ihre lei-
stungsposition und 34 % verschlechterten sich bezogen auf ihr
Xollektiv,
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ezieht man diese ~endenzen euf die 4bit urpridikete der Studenten,
dann gehdrten nur 63 % der Studenten mit dem Abiturprédikat "iHit
‘Auszeichnung" zu denjenigen, die in der Schule und im Studium
zur Leistungsspitze i1hrer Xollektive szihlten,
Ffast man dle Gruppe der Studenten it den Abiturnridikaten "Aug-
zelchnung" und "Sekr gut" zusammen, donn redusziert oleh dieger
Anteil auf 45 0!
Anders gesehen gehiren zur Gruppe der Studenten mit den besten
Schul~ und Studienleistungen (1. Leistungedrittel) 43 . der Abi-
turienten mit dem Pridiket "Auszeichnung', 38 % derjenigen mit dem
Pridiket "Sehr gut™, 14 9 derjenigen mit dem Pridikat "Gut", (e,
Tabe Je Diese und alle weiteren Tabellen in Anhang),
In welchem Zuscmmenhong stehen nun die erbrociiten Studienleictun-
zen (hier die Teistungoposition im Xollektiv)mit anderen Parame-
tern deg Ieistungsverhaltens?
lerzu konn wus der Analyse hervorgelioben verdent
(1) Die relotive ledstungspogition izt dic zu biektive leflexio:
Cer Ctudentern Wber exrbrochite Leistungen und eigene TFihizkeiten,
~leger Zusammenhang widerspiegelt gich in der longruenz von lei-
tingspoasition und der Beherrgcihung leistuncsrelevanter Studienan-—
forderungern (Linigkeiten, Tertigkeiten) (s. Tab., 4)

S0 ddesen ZJusammienhang hinein reilcht auch dle eigene sAufviandelre-
Dolos=vertun,, (s. Tob. 4. Studenten die sich selbst &ls crfolyp=-
rei_ch im Studiuvm einschitzen, zillen zum Uberwiegenden Teill auch
virklich zu Jden Lelstungesstiirketen der ‘eminersruppée, wobei auch
deutlich wird, dail der aufwand zum EBrrelchcn cineg begtinmten

e

stungsnivesus in die Selbstreflexion der eigenen Leilstungspo-

o)

i
aition hineinreicht.

("

Cedeniren Studenten fir die veltere Analyse intereosant, die vor

Sen?

Gecht man von der Leistungesentwicklungaie, dann vwerden ve .

Studium bereits zu  den leigtunsgssstirksiten zilhlten und im
Studium ebenfalls hichste 7Teistungen zeipgen und cdiejenicen Studen-
ten, die sich beim Ubergeng zum Studium von der mittleren Jei-
stungosorupne ruy leigtungasetirkoten Gruppe steirerten, Diese Stu=
denten pchitzen sich selbst ulg erfolgreick und dan Studiun ale
~enizer schwierlg ein uné beherrschen einen Groftedll der Studien-
cnforderungen hesser als ihre iitstudenten (s. Tab, ), Ihre ro-
jere ieistungspotenz schligt sich dementsprechend such zu_recht
in begseren Studienzensuren und im Ieistungsstipendium nieder.,

0



Téb, 3: Abiturprddikate und Leistungsentwicklung

Abiturprddikat: ; o
% mit Aus- sehr gut befried./
zeichnung gut genidgend
Leistungsentwicklung
Schule / 1. Stdj.
sehr gut / sehr gut 48 38 14 0 '
sehr gut / schlechter 7 51 22 0
gut / besser 1 15 82 .2
gut / gut 0 11 82 7
gut / schlechter 0 8 81 11
‘schlecht / besser 0 0 68 32
schlecht / schlecht 0 3 51 46

1 Apmerkung: Die hier vorgenommene Klassifizierung bezieht sich
auf die lLeistungsentwicklung von der Abiturstufe

zum 1. Studienjahr ~ bezogen auf die relative Lei-
stungsposition im Kollektiv nach folgendem Muster:

relative
Leistunge~
position in zur
der Abitur-
klasse

relative
Leistunga-
position in
Seminargruppe
im 1. Stdj.

Leistungsentwicklung

Schule / 1 Stdio
sehr gut / sehr gut
sehr gut / schlechter
gut / besser

gut / gut

gut / schlechter
schlecht / besser
schlecht / schlecht

erstes Drittel
erstes Drittel

mittleres Drittel

mittleres Drittel

mittleres Drittel
letztes Drittel

letztes Drittel

erstes Drittel

mittleres 0.
letztes Drittel

erstes Drittel
mittleres Drittel
letztes Drittel

erstes o, mitt-
leres Drittel

letztes Drittel
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Tabe 41 Studienlelutung und Studienthnigkeiten a4
* Aufwand-Erfolge~Verhdltnis | -

Zu welchem Drittel Threr FDJ-/Seminargruppe gehbren
Sie hinsichtlich der unter a) bis f) genannten Berelche?
tworten Sie jewelles

erstes Drittel sen

erste HHlfte

-zweite HHlfte

mittleres Drittel .4+ \
erste HHlfte

gweite HHlfte

letztes Drittel o«
erste Hilfte

zweite Hilfte

AW P -

% 1 2 3 4 5 6

Studienfihigkeiten/~fer-
tigkeiten (Typ 1534)

sehr atark ausgeprigt I 68 16 16 0 0 0
11 40 26 23 8 2 0

III 18 22 31 19 1 2

Iv 8 16 28 25 18 5

v 1 8 24 30 26 1

kaum ausgeprigt VI 0 4 12 20 40 24

Studium erfolgreich

und lelcht 51 32 13 4 0 0
Studium erfolgreich, A
aber nicht lelcht 22 31 33 11 2 1

Studium Eicgt er~
folgreich, obwohl
es lelcht fi

Studiun cht er~
folgrelch und fH11%

auch cht leicht 1 3 15 3
(Po. géﬁ% + PO, 1230) > 33 14
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Tab, 4as Leistung im 1. Stdj. und Aufwand-Bffekt-Verhfltnis
| Wie haben Sie im 1, Studienjahr gelernt?

1 Ich habe gute Resultate erzielt,
und des Lernen ist mir leicht ge-
fallen,.

2 Ich habe gute Resultate erzielt,
aber das Lernen ist nmir schwer ge=-
fellen, ‘

3 Ich habe keine guten Resultate er-
zlelt, aber das Lernen ist mir
leicht gefallen.

4 Ich habe keine guten Resultate
erzielt, und dee Lernen ist mir
schwer gefallen.

% 12 3 4

Relative Leistunge-
position im SG-Kol-
lektivs (1142)

/1 62¢ 36 1 1
I/2 35 60 5 1
I1/1 11 62 18 9
I1/2 . 3 34 28 34
ITI/1 - 13 15 72
I11/2 - 7 18 75
1 Anmérkugg: Die Leistungsstufen entsprechen folgendem
Antwortmcdell:

Zu welchem Drittel lhrer FDJ-/Seminargruppe
gehdren Sie hinsichtlich der unter z) bis T)
genannten Bereiche?

Antworten Sie jeweils:.
érates Drittel see

1/1 == 1 erste Hdlfte
1/2 = 2 zweite HHlfte

mittleres Drittel .

II/1 == 3 erste HHlfde
I1/2 = 4 zweite Hilfte

letztes Drittel ...

IIT/1 = 5 ergte Hilfte
II1I/?2 = 6 zweite Hiilfte
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Entscheidend ist jedoch, daBl sie. durch die bessere Beherrschung
leistungsrelevanter Studienanforderungen liber einen effektiveren
persdnlichen Arbeltsstil verfiigen, wodurch sie deutlich mehr
Studienaufgaben bewidltigen., (Teb 6) Diese sich im Aufwand-Erfolgs-
Verhdltnis niederschlagende Beziehung . ermdglicht es diesen Stu-
denten, sich PFreirtume fir interessenorientierte Begchiftigung mit
fachlichen Problemen oder fiix die Befriedigung kultureller Bedlirf-
nisse zu schaffen, Das Vorhandensgein dieser Freirdume fihrt jedoch
noch nicht automatisch auch zur wissenschaftlich-produktiven Stu-
dientdtigkeit oder zu kultureller Aktivitét. Voraussetzung fiir
deren Realisierung sind zum einen dag Vorhandensein entsprechender
Betédtlgungsmdglichkeiten und Anreize, zum anderen abexr auch das
Interesse fiir die Wlssenschaft oder kulturell-kiinstlerische Beti=
tigung bei den Studenten.

(2) Tntscheidendes “riterium der leistungsstérke der Studenten ist
das Vorhandenscin von lelstungsrelevanten Fihigkeiten und Fertig-
keiten. Hierzu zihlen fachunabhiingige Fihigkeiten/Fertigkeiten
wles Irkennen des Vesentlichen, Beherrschang eilnes wissenschafte
lichen Arbeitsotils, Problemsensibilitét, loglsches Denken oder
die sprachliche Ausdrucksfihigckeit; aber auch fachspezifische Fiie
higkeiten/Tertigkeiten entsprechend der Anforderungscharekterigstik
der gpiteren Arbeitsaufgaben.
Am Beispiel der Technik-Studenten kann herausgesrbeitet werden,
dafll die leistunsostiirketen Studenten v, o, liber begsere meathemae-
tigch=naturwissenschaftliche Grundlagenkenntnisse und technische
Fachkenntnisce, einen wissenschaftlichen Arbeitsstil und bessere
feitungs~ und flanu gsfithigkeiten verfiigen., (Tab. 7)
ivine differenziertere Anmlyse deg inneren Zusammenhangs der Stu-
dienanforderur.gen ergab vier Gruppen von Persdnlichkeitsqualiti-
ten: I, kognitive Fohigkeiten, wie irkennen deg Wesentilichen,
Problemsensibilitét, Beweisflihrung, irkenntnis praktischer
Xonsequenzens
II., gprachliche Fahigkeiten,wie Fremdsprachenkenntnis, Arbeit
mit fremdsprachlichen Texten, sprachliche Gewandheit;
IITI, volitive Verlaufgqualitédten, wie FleiB, Ausdauer und
Beharrlichkeit, Leistungswille, Selbstdiszipling
IV, fachlich~-wigsenschaftliche Einstellungen bzw, Finigkeiten,
wie senntnis des neuesten Entwicklungsstandes im Fach,
Kreativitét, interdisziplinsires Versténdnis, Fachinteresg=-
se ("wissenschaftliches Denken").
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Tab, 5: Leistungsentwicklung und Leistungaselbsteinschdtzung

Ich studiere Das Studium Grad der Beherr-
erfol%reich. €811t mix schung leistunge-

(1229 ~leicht, rele¥anter Sfudien-

(Pos. 1+42) (1230) @?nforderungen

(Pos. 546) (Pos, 142)

"ja"/"nein"  (Pos. 6) I+IT  III+IV V+VIII
% ~ "ja/"nein®™  “gehr gut®eeslschlegs
Leistungsentwicklung
Schule / 1. Stdj. .
sehr gut / sehr gut 76/1 35/3 25 73 2
sehr gut / schlechter 24/9 9/16 8 84 8
gut / besser 62/2 31/2 14 83 3
gut / gut 17/7 8/13 5 84 11
gut / schlechter 2/35 3/37 1 8 21
pchlecht / besser 39/3 16/10 11 72 16
schlecht// schlecht 0/37 0/42 0 68 32

Tabe 6t Zusammenhang zwischen Leistungsentwicklung und anderen
Kriterien der Studienlelstung im 1. Std;.

Zensuren— Lei~ Anteil der
durchschnitt stungs- bewdltig-
im 1. Stdj. sy @tipendium ten 3Selbst.
uber studien-
1,0-1,6 1,7-2,2 2,3-2,9 2,9 - ja = gufgaben
bis 30%
- : iiber
% 50%
Leistungsentwicklung
Schule / 14‘ Stdj_.
sehr gut / sehr gut 31 53 15 1 85 9 65
sehr gut / schlechter 1 21 54 24 22 14 49
gut / besser 12 57 29 2 78 14 55
gut / out 0 13 66 21 16 16 44
gut / schlechter 0 ' 22 T7 1 25 34
schlecht / besger 3 26 58 13 37 18 41
schlecht / schlecht 0 0 17 83 0 30 34
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Diese Pers8nlichkeitaqualitiiten bilden die eigentliche Ieistungs=-
poteng der Studenten, Sie wirken gtets in ihrer Komplexitdt, woe
bei ihre Leistungsrelevanz je nach der zu bewHltigenden Aufgabe
unterschiedlich sein kann, Ihren Niederschlag finden sie im reali-
sierten Studienverhalten, Das von ung benutzte Kriterium der rela=-
tiven Lelstungsposition im Kollektiv widerspiegelt die Effizienz
der im Verhslten realisierten leilstungsrelevanten Perstnlichkeits=-
qualitédten bezogen auf konkrete Aufgmbensituationen, Voraussetzung
ist jedoch, daB sich der Student aktiv verhdlt, denn nur so k8nnen
geine Fihigkeiten und Fertigkeiten realisiert werden, demit auch
eine = Begtitigung (oder auch nicht) erfahren und sich neue Fihig-
keiten bzw, Fertigkeiten herausbilden. ,

Nicht in Aktivitdt umgesetzte Fihigkeiten bzw, Fertigkeiten sind
fiir den Studenten "totes Kepital",

In der von uns durchgeflihrten Analyse zeigt sich, daB bei den lei-
stungsstidrksten Studenten relativ unabhiinglg von der konkreten
Anforderungssituation folgende Pergdnlichkeitsquelitdten verstiérkt
ausgeprigt sinds (s, Tab, 8)

- Betelligung an fachlichen Diskussionen in lLehrveranstaltungen,
wegentliches von Unwecentlichem unterscheiden,

Bewelsge filhren, Behauptungen widerlegen,

Probleme erkennen,

Fakten lernen und merken,

Nur geringe ILelstungsrelevanz besitzen die Perstnlichkeitsquali-

téiten:

- itschreiben in Iehrveranstaltungen,

- Arbeit in der Bibliothek,

- berufspraktische Ubungen, Aufgaben erfilllen kdnnen, wobei auch
zu unterscheiden 1st. zwlschen der Befihigung zur richtigen
Bibvliotheksarbeit und der Hiufigkeit der Bibliotheksbenutzung,
denn gerede lelgtungsstarke Studenten zeichnen sich durch eine
h#ufigere Bibliotheksbenutzung aus.

Friihere Untersuchungen (SUS 77, STUDENT 79) bestiétigen die lei=-
stungsrelevanz der DBeherrschung der o. g, Studienanforderungen,
Geht men von der Ieilstungsentwicklung wvon der Abiturcstufe zum
Znde des 1., Studienjeahres aus, dann kdnnen weitere Perstnlichkeitge
qualitédten herauggearbeitet werden, die filr den erfolgreichen
Ubergang zur Hochschule besondere Bedeutung besitzen, - i
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Zu dlesen Perstnlichkeitsqualitdten geh®rent

- fachliche Spezlalkenntnisse besitzen,

- Kreativitdt, schopferische Ideen haben,

- Interesse am Fach,

- Fdhigkeit zum logischen Denken,

-~ FleiB, Ausdauer, Beharrlichkeit,

- Selbstdisziplin,

- Pdhigkeit zum selbstindigen Planen der Arbeit. (s. Tab. 9)

Diese hier genannten kognitiven und volitiven Pers®dnlichkeitsqua-
litdten gewinnen besonders durch den lbergang vom liberwiegend
fremdgesteuerten, rezeptiven Lernen an der Schule zum selbstiéindi-
gen, eligenverantwortlichen und produktiven lernen an der Hoohschule
an Bedeutung. Weltergehende Analysen machen leider deutlich, daB
zwischen den erreichten Ablturpréddikaten und den hier genannteﬁ
Perstnlichkeitsqualitdten nur sehr geringe Zusammenhiénge bestehen,
Es begtétigt sich zunehmend die bereits in friheren Untersuchungen
gewonnene Festgstellung, daB die Abiturnoten vor allem die Fiéhigkeit
der Oberschiler, zeitdkonomisch griBere Faktenmengen, kurzzeitig
zu speichern, widerspiegeln, nicht jedoch deas selbsténdige Aneignen
fachlicher Gegenstiénde 1n Form theoretischer Gesetzeserkenntnis

und Problemerkenntnis/Problembewtltigung mittels wissenschaftli-

cher Denk~ und Arbeitsmethoden abbilden.

(4) Differenziert man die Leistungsentwicklung wvon der Schule

zum Studium nach Geschlecht bzw. Fachri_chtungen, denn erkennen
wir, daB minnliche Studenten den Ubergang zur Hochschule besser
bewdltigen als ihre weiblichen Xommilitonen, Hatten in der Abitur-
ausbildung die weiblichen Schiiler die besseren Prédikate aufzu-
welsen, so stellt sich dieses Verhdltnis im Studium genau umgekehrt
dar, Weibliche Abiturenten verschlechtern sich hdufiger beim Uber-
gang zur Hochschule von der Leistungsspitze zum "Mittelfeld"’wéh-
rend ménnliche Studenten etwas Sfter aus dem "hiittelfeld" zur Tei-
stungsspitze aufriicken, (s. Tab, 10) In dhnlicher Weise widerspie=-
gelt sich die groBere Leistungsstabilitét dn der Relation von
Abiturnote und lLeistungstrend. iiéinnliche Studenten, die mit einem
ausgezeichneten oder sehr guten Abiturprédikat ein Studium auf-
nehmen, gehdoren im Studium auch h#ufiger zur Leistungsspitze ihres
Kollektivs als weibliche Studenten. (s. Tab, 11)
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4wischen den einzelnen Fachrichtungen sind schon durch die untere
schiedlichen Leistungsvoraussetzungen auch differenzierte Iei-
stungstrends beim Ubergang wvon der Schule gzur Hochsshule festzu~ .
stellen. So rekrutierten sich die Medizinstudenten fast ausschlieB-
lich aus den leistungsstérksten Schillern der Abiturklassen, haben
dadurch aber auch den grdBten Anteil Studenten mit negativem lLei~
stungstrend aufzuweisen (vgl, Tab, 10, 11). Unter Voraussetzung
hoher Studienanforderungen in dieser Fachrichtuhg kann dieger Trend
zu groBen Verunsischerungen oder zu MiBerfolgsmotivationen im Stu-
dium fithren, Hinzugefligt werden muB, daB im Medizinstudium wiederum
besonders die weiblichen Studenten eine negative Leistungsentwick-
lung durchleben (s. Tab, 12), Bestitigt wird diese Tendenz durch
die relativ geringe Aquivalenz von ausgezeichneten bzw, sehr guten
Abiturprédikaten und Ieistungstrends bei den lMedizingtudenten.
(vgl. Tab. 11) Eine grBBere Stabillitét in der Leistungsentwicklung
welsen dagegen die Technik=~ bzw, WiwieStudenten auf., Nur ein Drit-
tel dieser Studenten verschlechterh beim Ubergang zum Studium sei-
ne Leistungsposition (s, Tab., 10), Technik= bzw, Wirtschaftswissen-
schaftsstudenten, die mit ausgezelchneten oder sehr guten Abiture
prddikaten ihr Studium antraten, gehBrten auch h8ufiger wieder zur
ILeistungsspitze ihres Kollektivs. Eine Ursnche wird gicherlich in
den insgesamt schlechteren Leistungsvoraussetzurgen der Technlk-
bzw, Wiwi=Studenten liegen, so da3 sich die Struktur der Abitur-
leistungen bei Studienbeginn im Verlaufe des Studiums bei diesen
belden Pachrichtungen eher reproduzieren kann als bei den Medizine-
studenten, bei denen fast alle Studienanféinger liber gleiche Abi-
turleistungen (formal) verfiigten und somit eine Negativierung fake
tisch vorprogrammiert war. Zugleich wird sichtbar, daf auch inner-
halb der Technik~ und Viwi-Studenten die weiblichen Studenten eine
geringere ILeistungsstabilitit els die miénnlichen Studenten sufwei-
sen, wenngleich dile Differenzen zwischen beiden Geschlechtern
nicht so grod wie bei den liedizinstudenten sind (s. Tab, 12).

(5) AbschlieBend soll am Beisplel des Lehrerstudiums auf den un-
terschiedlichen EinfluB elnzelner Fachleistungen auf die Gesamt-
lelistung und die resultierenden Probleme hingewiesen werden, Im
Rahmen eines spezlellen Fragebogens filr Lehrerstudenten konnte
nachgewiesen werden, daB sich die Gesamtleistung der Lehrerstuden-
ten vor allem aus ihren Ieisturgen in den Fédchern der studierten
Fachkombination (Z.Be. Biologlie/Chemie) und nur zu einem geringen
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Anteil aus den Leistungen in den erziehungswissengchaftlichen
Fd_chern zusammensetzt, obwohl diese ebenfalls Hauptfachchaerakter
begitzen (s. Tab. 13).

ihnliches trifft auf die fachliche Diskussionsaktivitét in diesen
Fdchern zu, lediglich im Bereich der erfiilllten Selbststudienaufe
gaben unterscheiden sich erziehungswissenschaftliche Fidcher nicht
von den Féchern der Fachkombination. Praktische SchluBfolgerung
dleser Ergebnisse iat, daf die Iehrerstudenten in der Tendenz fir
alle Hauptfiicher de_n gleichen Selbststudiensufwand betreiben,

sie aber fiir ihre Leistungen und Mitarbeit in den Fichern der Fach-
kombination h8her bewertet werden. Da Lehrer neben elner guten
Fachausbildung aber vorrangig als Erzieher/PHdagogen ausgebildet
werden, erscheint uns dieses Ergebnis durchdenkenswert,

Insgegsamt positiv zu bewerten ist, dal Studenten vorrangig nach
ihren Leistungen in den Hauptfidchern bewertet werden und sie selbst
ihr Leistungsvermdgen sauch an den Anforderungen der Hauptfiécher
orientieren, lieben dleser Grundorlentierung ist jedoch auch der
Linflul einer guten Vorlesungs- bzw, Seminargestaltung durch die
Lehrkréfte auf die Ieistungs- und Interessenentwicklung uniiberseh-
ber,
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2, Determinanten der Leistungsentwicklung im 1. Studienjahr

Vissenschaftliche Analyse der Ieistungsentwicklung im Studium ver-
lengt, daB nicht bei der Beschreibung der Entwicklungstrends und
Zusammenhéinge zwischen einzelnen Lelistungsparametern stehengeblie-
ben wird, Erst dlie Aufdeckung der Faktoren pogitiver oder auch ne=
gativer leistungsentwicklung bletet die #¥glichkeit, durch geziel-
te LeitungsmaefBnehmen oder pHdagogische Tétigkeit den Ubergang von
der Schule/Lehre sur Hochschule so effektiv wie m8glich zu gestale
ten. Zielkriterium muf dabdi stets die gesamte Perstnlichkeit des
Studenten in ihrer gesellschaftlichen Virksamkelt als Absolvent
gein,

Dementsprechend mufl die Analyse auch die mdglichen Entwicklungs~
widerspriiche, sich gegenseitig ausschlieBende oder verstidrkende
Faktoren sowie die Dialektik von kognitiven und sozialen Aspekten
der THtigkeit mdglichst einschlieBen/beriicksichtigen,

2.1 Einstellungen zum Studium, zur Vissenschaft und zum-Fach

a) Zu Studienbeginn

Iiine Grundvoraussetzung zielgerichteten ﬁandelns ist sicherlich

die BewuBtheit und die Struktur der Handiungsziele. Dementsprechend
gllt eg fiir die Analyse der Ieistungsentwicklung, die Studienziele
und ihre Ausprégung beim Studenten zu hinterfragen. VWie schlagen
gsich also die Studienziele dér Studenten zu Studienbeginn in ihrer
Leistungsentwicklung nieder?

Geht man von den Studienziddlen mit der vermutlich groBten Lei-
stungsrelevanz (entsprechend frilherer Untersuchungen) aus, dann
ergibt sich folgendes Bild: (s. Tab., 14)

- Studenten mlt stabilen sehr guten Schul- und Studienleistungen
verfolgen im Studium besonders Studienziele, die auf die Ent-
faltung ihrer Interessen und Neigungen bzw. spezieller Fehige
keiten, auf die Perstnlichkeitsbildung und auf die wissenschaft-
liche Auseinandersetzung mit ihrem Fach orientierfe n,

- Intscheidenden Einflufl quf die Leistungsentwicklung von der
Schule zum Studium hat die Ausgprédgung des Studienziels, sich
wisse_nschaftlich mit fachlichen Problemen auseinanderzusetzen,
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= Die perstnlichkeitgbildend orientierten Zielstellungen sind
vor allem durch die schulischen leistungen bestimmt und haben
nicht den erwarteten Einflufl auf die Lelstungsentwiocklung von
der Schule zum Studium, gewinnen im Studienverlauf aber wieder
an Bedéutung, wie frilhere Untersuchungen belegen.

GrtBeren Einflul suf die Lelstungsentwicklung im 1., Studienjahr
begitzen dagegen die lLeistungsmotivation, das ¥achinteresse und
des interdisziplinsre Interesse. (s, Tab. 15) Wir kdnnen davon
susgehen, daf Studenten, die beil Studienbeginn bereits Uber eine
hohe fachoriente lLeistungsmotivation, ein produktives Iachinteresse
und iUber interdisziplinéire Interessen verfligen,mit einer groBeren
Wahrscheinlichkeilt auch elne positive leistungsentwicklung im
Studium vollziehen,

b) Im Studium

Die Gegeniiberstellung der Studieneinstellungen zu Studienbeginn

und zu Beginn des 2. Studienjehres (Untersuchungszeltnunkt) lést
in vielen leistungsfélevanten Eingtellungsbereichen leider eine

riicklédufige Tendenz erscheinen.

Zur Verdeutlichung seien hier nur einige der tragenden Elnstel-

lungen vorgestellt:t

Tab, 16t Einstellungsverénderung im 1, Studienjahr
Jewells Anteil Studenten, die ...

% a) sich positiv D) konstant ¢) sich nega- Diff,
verdnderten, ieben, tiv ZW,
veriénderten,neg. u.
pos.
Intw,
{a~c)
Lebenswert
Schopfertum(008) 22 34 44 - 22
fachl.Leistungs=-
motiv(271) 28 35 37 -9
produktives
Fachinteresse(264) 21 28 51 - 30!
interdilszipl.
Interesse(295) 39 34 27 o+ 12
wissenschaft. ;
Interesse(246) 29 37 34 -5
Fachidentifika= |

t1on(006) 34 26 40 - 6
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Unilbersehbar bildet das interdisziplintire Interesse den einzigen
Einstellungsbareich mit pogitivem Gesamttrend.

Zugleich kdnnen wir aber feststellen, daB die in Tabelle 16 ge-
nannten Finstellungen erhablichen EinfluB auf die Studienleistun-
gen im 1, Studienjahr haben. Rilickblickend kenn deshalb davon ausge=-
gangen werden, daB die o. ge Studieneinstellungen die wesentlichen
motivationalen Faktoren fiir einen erfolgreichen Ubergang von der
Abiturstufe zum Studium und somit auch fiir eine positive Leistungse
entwicklung im Studium sind. Diese Feststellung wird durch die
friiheren Untersuchungen belegt und erhdrtet (SUS 77, STUDENT 79).
Besondere Bedeutung fir die leistungsentwiocklung besitzen die fache
licherleistungsmotivation, das produktive (iiber obligatorische
Normerfillung hinasusteichende) Pachinteresse und das wissenschaft-—
liche Interesse (s, Tab, 17 = 20), Aus dieser Sicht erscheint die
geringe Ausprigung dieser Einstellungen bel den Studenten und der
negative Entwicklungstrend besonders kritisch. Es ist deshald zu
hinterfrasen, welche Bedingungen diese Interesseneniwicklung beim
Ubergang zum Studium verursechen und durch welche MaBnahmen wieder
eine positive Tendenz zu erzielen ist, wollen wir nicht nach 5
Jahren Studium pldtzlich "Kinder des Elfenbeinturms" erzogen ha-—
ben, Ursachen sind sowohl im Vorfeld des Studiums, aber auch gerade
im ersten Studienjshr selbst zu suchen, z. B. vorwlegend iMilecr=-
folgserlebnisse statt Exrfolgserlebnisse filhren zur Frustration

und Demotivation (s. negativen Leistungstrend), Stoffiille und re=-
petatives Faktenlernen im Grundlagenstudium, Verschulung in der
Seminergestaltung u,v.m..

Nachdenkenswert erscheint deshalb die Reflexlon des Schriftstellers
Giinter de BRUYW in seinem Pomen "Preisverleihung":

"Der Ubergang von der 3chule szur Universitdt zum Beispiel, von
Stoffaufnehme zu schiipferischem Denken, scheint den jungen Ieuten
noch immer zu grofe Schwierigkeiten zu machen, Zwar ist die Uni-
versitdt schulméBeger geworden; aoer, so fragt er sich, wire es
nicht besgser, die Schule univergitétsméliger zu machen, indem
man selbsténdiges Denken hther bewertet als Wissensspeilcherung,
die man getrost den Hilfsmitteln iiberlsasen kitnnte, wenn men den
Schiilern beibrichte, sie zu gebrauchen!" (4)

2.2 Aktivitdten vor und im Studium

Marx und Engels hoben in ihrer Kritik an der klassischen deutschen
Philosophie als ihr positives Moment die Bestimmung der aktiven
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Rolle des Subjekts hervor und entwickelten diese Auffassung wei~-
tey zum materislistischen Praxisbegriff, dessen Kern die zielge-
richtete, gegensténdliche und bewufite Verdnderung der Wirklichkeit
durch die gesellschaftlichen Subjekte ist. Auf dleser Grundlage
bagiert auch das Konzept der gegensténdlichen THtigkelt des sowjeti-
schen Psychologen A.,N. LEONTJEW, Naoh seiner Konzeption "hat die
Untersuchung nicht von den erworbenen Fertigkeiten, Fthigkeiten

und Kenntnissen zu den durch sie charakterigierten Tadtigkeliten
iibergzuge_hen, sondern vom Inhalt und von den Tdtigkeitsverbindungen
zu der Art und Weise ihrer Realisierung durch jene Prozesse, die
gie ermﬁglichen."cs}

Gestiitet auf diese Konzeption sollen im folgenden die tatsohlich
von d en Studenten realisierten Téditigkeiten als Formen ihrer Le-
bengaktivitdt in Beziehung su ihrem Ieistungsverhalten analysiert
werden,

a) Aktivitédten vor dem Studium

Vergleicht man die einzelnen Aktivitdten vor dem Studium,so wer-
den zumindest uinterschiedliche IEfiekte auf die Leistungsentwick-
iung (nicht gleichzusetzen mit Persdnlichkeltsentwicklung) deut-
lich: (vgl. Tab. 21)

- Studenten mit sehr guten Abiturleistungen zeichnen sich durch
elne groBere Aktivitidt auf kulturell-kiinstlerischem Gebiet aus
(vea. die iiddchen), die sich jedooch nicht unmittelbar in einer
begsseren Leistungsentwlcklung im Studium niederschlégt, sich viel=-
mehr ilber die Abiturleistung im Studium reproduziert.

- Ahnliches gilt fiir die Lernaktivitdt, wo dle Studenten mit sehr
guten Abiturleistungen such zu den Iernasktivsten gehdrten. Diese
Lernaktivitit (¥leiB?) bildet eine wesentliche Vorsussetzung gu-
ter Schulleistungen, reicht allein jedoch nicht aus, um auch sehr
sute Studlenleistungen zu erreichen, Besonders weibliche Abitue-
rienten zeichneten sioch durch eine hohe Lernsktivitét aus, er-
rangen damit gute bis sehr gute Abiturleistungen, erlebten an der
Hochschule denn hiufig einen Leistungs"einbruch"., Lernsktivitdt
in Form von FleiB 1st sicherlich notwendig im Studium, kann aber
auch destruktiv wirken, wemn sich deahinter rezeptives Abarbeiten
von obligatorischen Studienaufgaben verbirgt.
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~ Einen - deutlich ftrdernden Einflufl auf die Leistungsentwicklung
im Studium hat die Aktivitédt der Abiturienten in Diskussionen

um kulturelle, politische oder wissenschaftliche Fragen. In die-
sen Diskussionen lernt der Abiturient, seinen Standpunkt logisch
schlissig, sprachlich eindeutig und engagiert zu vertreten, ande-
re Standpunkte in ihrem Wesen zu erkennen und gegebenenfalls zu
widerlegen und erféhrt iiber den Meinungsstreit eine fachliche und
soziale Rilckkopplung eigenen lLeistungsvermtgens. Gerade diese Ef=-
fekte sind gleichfalls leistungsrelevante Fihigkeiten und Fertige
keiten, um das Studium produktiv zu bewhltigen,

~ Neben der kommunikativen Aktivitdt gpielt natlirlich auch die
Auseinandersetzung der Abiturienten mit Problemen ihrer Wiscen=
schaftsdisziplin oder benachbarter Disziplinen eine gewichtige
Rolle in der Leistungsentwicklung. Ihre Effektivitidt beruht zum
einen auf der Interessenbildung und ~f8rderung, zum anderen aber
auch auf der Aneignung von fachlichen Kenntnissen und Fihigkeiten
im wissenschaftlichen Denken, %ir kbnnen davon ausgehen, dafB die
fachlichen Aktivitédten der Abiturientemn in Vorbereitung auf ihr
Studium einen hohen Prognosevert fiir den Studienerfolg besitzen,
Diese fachlichen Aktivitdten konnen vielgestaltig sein und wvon
der Mitarbeit in Arbeitsgemeinschaften/Zirkeln ilber eigenes Ex~
perimentieren bis hin zu einem regelmiiBigem Studium von Fachlitera-
tur bzw, ~zeitschriften reichen, Die differenzierte Analyse des
Einflusses fachlicher Aktivitédten auf die i'ntwicklung leistungs-
relevanter “erstnlichkeitsqualitédten 1H8t erkennen,’daﬁ die Wirke
ga:.kelt auf einzelne Persbnlichkeitsqualitéiten sehr unterschied-
lich sein kenn, (s. Tab., 212) Im Konkreten ergibt sich folgendes
Bild:s

- Den grtBten Einflufl haben die fachlichen Aktivitidten auf die
Augp_rHgung der volitiven Verlaufsqualitéiten, wie: Interesse am
Fach, Ielstungswille, FleiB, Ausdauer und Beharrlichkeit.

- Ebenfalls eine stark firdernde Wirkung ist bei den kognitiven
Féhigkeiten zu verzeichnen, wie: Probleme erkennen, Beweigse fiih-
ren und Behauptungen widerlegen, Wesentliches wvon Unwesentlichem
unterscheiden, Planen des Selbststudiums u.a..

- Auch auf die Entwicklung des "wissenschaftlichen Denkens" ist
der Einflul der fachlichen Aktivitéiten unverkennbar, Hierzu ge-
htren: Kreativitdt, Beherrschung wissenschaftlicher‘Arbeitsmetho-
den, Kenntnig des neuesten Entwicklungsstandes im Fach und die
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Fahigkeit zum logischen Denken,

= Im Bereich der sprachlich~kommunikaetiven Fiéhigkeiten ist zwar
ein tendenzieller Zusammenhang zwischen fachlichen Aktivitadten
und der Ausprégung dieser Fthigkeiten erkennbar, jedoch deutlich
geringer als in den zuvor genannten Bereichen,

« Nicht nachweigbar ist eine Wirkung faohlicher Aktivitdten auf
die Féhigkeit zum Mitschreiben in Lehrveranstaltungen.

~ Nimmt man aug der Vielzahl dexr faechlichen Aktivitdten das Stu=-
dium von Fachliteratur herasus, s0 zeigen sich in der Gesamttenden
die gleichen Zusammenhiinge, wie zuvor dergestellt, wenn auch in
ldcht abgeschwichter Form. Besobders deutlich ist der EinfluB re-
gelmifligen Fachliteraturstudiums auf die Herausbildung kognitiver
Fédhigkeiten, des Fachinteresses und des "wissenschaftlichen Den=-
kens”, Gering ausgeprédgt bzw. keaum nachwelsbar bei den volitiven
Verlaufsquaelititen und sprachlich-kommunikativen Féhigkeiten.

- Die Beteiligung an Mathematikolympiaden als Beispiel fachspezifi.
scher Aktivitdten und Leistungspotenzen schldgt sich primér in
den kognitiven Fihigkeiten und im "wissenschaftlichen Denken"
nieder, wenig oder kaum in den volitiven Verlaufsqualitdten und
den gprachlich~kommunikativen Fihigkeiten.

Die fachspezifigche Analyse dieser Zugammenhénge li3t erkennen,

da? die fachliche Aktivitiét in den einzelnen Fachrichtungen une-

terschiedlichen Einflufl auf die Auspriégung dieser leistungsrele-
vanten Pergtnlichkeitsqualitdten hat. (s. ABB. 1)

Im Binzelnen wird deutlich: (s. ABB.1)

- Der engste Zusemmenhang zwischen fachlichen Aktivitédten vor dem
Studium und d er Augprédgung leistungsrelevanter Personlichkeits—
qualitédten besteht bel TECHNIK-Studenten bei den HMerkmalen: Er-
fillen berufspraktischer Aufgaben bzw. Ubungen, Entwicklung des
%achinteresses, XKenntnis des neuesten Entwicklungsstandes im Fach,
§leiﬁ, Augdauer, Ieistungswille und Selbstdisziplin. Die geringsten
Zusammenhtinge bestehen zus lMitschreiben in Lehrveranstaltungen,
Xooperationsfihigkelt, Verstidndnis fiir Probleme anderer Fach#ich-
tungen und Fremdsprachenkenntnisse,

- Bei den MiDIZIN-Studenten werden sehr enge Zusammenhinge sichte
ber zu den Merkmslent kiitschreiben in Iehrveranstaltungen(!),
Literaturstudium, Anfertigen und Halten von Kurzvortrégen/Seminare
referaten, Probleme erkennen, fachliche Spezialkenntnisse besitzen,
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interdisziplindres Versttndnis sowie FleiB, Ausdeuer, Beharrliche
keit und leistungswille. Am sohwichsten ausgeprigt mind die Be~
ziehungen der fachlichen Aktivitédten zu den Fremdsprachenkenntinip-
gen und der Fihigkeit zur selbstkritischen Leistungseinschitzung.
- Innerhaldb der WIWI-Studenten wird der grifte Einflul fachlicher
Aktivitéten vor dem Studium auf die Entwicklung folgender Persidn-
lichkeitsqualitéiten erkennbar: Erfiillen berufspraktischer Aufga-
ben und Ubungen, Planen des Selbststudiums, euf die kognitiven
Fihigkeiten sowle den volitiven Verlaufsqualitiéiten FleiS, Aus-
dauer, Beharrlichkeit, ILeistungswille und Selbstdisziplin. Sehr
gering dagegens Fihigkelt zum Unterscheiden von Wesentlichem und
Unwesentlichem, der Kooperationsfihigkeit und wie bei den Technik-
studenten auf die Fihigkeit zum Mitschreiben in Lehrveranstaltun-

gen,

Insgesamt kann beil allen drei analysierten Fachrichtungen nur im
Bereich der volitiven Verlaufsqualitéten von #hnlich starken Zu-
sammenhéingen zwischen fachlicher Aktivitdt und Auspridgung der
Perstnlichkeitsqualititen ausgegangen werden., In allen anderen
Merkmalen ist eine mehr oder weniger starke Fachspezifik anzutref=-
fen, Diese fachspezifische Differenzierung in der Wirkung fachlie-
cher Aktivitdten ergibt sich sowohl aug der Spezifik der fachli-
chen Gegensténde und der ihnen entsprechenden Aneilgnungsformen als
auch der differenzierten fachlichen Anforderungen und ihrer sube-
jektiven Reflexion im Studium. '

Zuklinftige Analysen gollten desghalb stdrker dlese Spezifik fachli-
cher Gegenstiéinde, der Formen ihrer Aneignung und der fachlichen
Anforderungen in die Analyse einbeziehen und Mdglichkeiten der
gezieclten Forderung fachspezifigcher Fihigkeiten und Fertigkeiten
suchen.

b) Aktivititen im Studium

Allein am Zeitbudget wird bereits deutlich, da3 Studenten mit sgehr
guten Abiturleistungen auch im Studium die meiste Zelt filr die
Erfillung der Studienaufgaben investieren.(vgl. Tab, 22)
Vergleicht man diesen Zusammenhang mit der ebenfalls hiheren lLern~-
ektivitét dieser Studenten, so kenn man wohl von einer habituali-
sierten Lernaktivitdt sprechen. Innerhald des Leistungs-"ilittel-
felds" heben sich v.a. diejenigen Studenten ab, die sich beim
Ubergang zum Studium verschlechtert haben, Sie investieren tenden~
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ziell weniger Zeit fiir den Besuch der lLehrveranstaltungen, fiir

das Selbatstudium und fir gesellschaftlich-politische THtigkeit,
degegen mehr Zeit fir elltégliche Arbeiten in Haushalt und Familie
gsowie flir den Desuch von Gaststiétten und Cafes. Den geringsten
Zeitumfang fir Studienverpflichtungen zeigt eine kleine Gruppe wvon
Studenten mit konstant schlechten Ieistungen, Da diese Studenten
auch in fast allen leistungsrelevanten Einstellungen negative
Tendenzen seigen, kann davon ausgegangen werden, daB diese Studen-
ten tatsichlich nicht an die Hochschule ghdren.

Die einzelnen Aktivitdten in ihrem Zusammenhang zur Studienlei-
stung baw, Lelstungsentwicklung verglichen, fellen wiederum die
kommunikativen Aktivitéten zu fachlichen, kulturellen oder politi-
gchen Problemen in bzw, auBerhaldb der Iehrveransteltungen auf

(s. Tab, 23). Wir kdnnen berechtigt davon susgehen, daB die Aktivi-
tét in fachlichen Diskussionen eine wesentliche iulerurgsform
fachlicher leilstungsfihigkelt und zugleich Ausdruck der aktiveren
und produktiven Studieneinstellung ist. Hier kdnnen und miissen
die Studenten ihre Tinstellung zum Studium, zum Fach und zur
Wissenschaft ebenso dokumentieren wie ihre fachlichen Fihigkeiten
und Fertigkeiten.(vgl. Abschn. 2.3.)

7in wichtiges Kriterium flir die fachliche Aktivitdt der Studenten
ist neben der Xommunikabilitiét dle Rezeption won Fachliteratur
durch die Studenten, ilier zeigt die Analyse, daB die leistungs=~
stirksten Studenten hiufiger Pachliteratur iliber das obligatorische
Pensum hinsus 1€ gen, aber such iehrbicher und Nachschlagewerke
benutzen.(s., Tab. 25, 26) Insgesamt kann eine grofere Titeratur-
regeption aller Art durch dle leistungsstdrksten Studenten konsta-
tiext werden, Des zeigt sich auch in der h&ufigeren Bibliotheks~-
benutzung leistungsstarker Studenten. (Tab., 25)

Uie Quintessenz fachlicher Aktivitidt bildet sicherlich die wis-
genschaftliche Auseinsndersetzung mit Fachproblemen. Auch wenn
vorausgesetzt werden kann, daf die Studenten im 1., Studienjahr
noch nicht voll ihre wissenschaftlichen Interessen entfalten
k8nnen, so wird doch sichtbar, daf trotz sinkender wiscenschaft-
licheX Interecsen in Verlaufe des ersten Studienjahresg bel der
liehrheilt der Studenten ein enger Zusammenhang zwischen wigsene-
achaftliocher Aktivitét bzw. Interesse und Studienleistung be~
steht, (Tab., 25)
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In fritheren Untersuchungen wiederholt belegt, gehbren diejenigen
Studenten zu den leistungsstirksten und erfolgreichsten, die
bereits frithgeitig fachlich-wissenschaftliche Interessen und
Aktivitéiten entwickeln. _ “
Gleichfalls grofen EinfluB auf die Ieistungsentwicklung hat die
gesellschaftlich-politische Aktivitédt der Studenten, wobei dieger
Zusammenhang sich gegenseitig bestdrkt,
Leistungsstarke Studenten werden hiduvfiger mit gesellschaftlichen
Aufgaben in oder auBerhalb des Xollektive (z. B. PDJ) betraut,
sind dadurch aber auch indirekt gezwungen, den anderen Studenten
leistungsmiig Vorbild zu sein, was ihnen zum Grofteil durch ihre
hhere "Grundaktivitdt" bzw, ihre produktiven Studieneinstellun=
gen auch mdglich 1ist,
Dementaprechend ist es auch nicht verwunderlich, wenn leistungp~
starke Studenten hiufiger mit organisatorischen Aufgaben betrgut
werden., Sie verfligen iiber entsprechende ILeistungspotenzen und exre
arbeiten sich Freirtume, durch die sie die erhBhten Anforderungen
bei gleichbleibenden Ieistungen kompensgieren kdnnen. Leistungse
cchwichere Studenten sind dagegen gezwungen, ihre ganze Kraft auf
die Erfiillung der Studienanforderungen zu legen. Trotzdem ist je-
doch zu iiberlegen, oh nicht gerade Studenten des "*ittelfeldes"
stdrker auoh in die gesellschaftliche Arbelt einbezogen werden
sollten, um liber die soziale Anerkennung zu hiheren fachlichen
Aktivitdten stimullert zu werden., Letztlich sei auch darauf hine
gewiesen, dafl sich auch die kulturelle Aktivitdt fordermd auf die
leistungsentwicklung auswirkt, wobel besonders die pers8nlichkeitge
bild?g?e Ffunktion kulturelle~kiinctlerischer Betatiguﬁg zu beachten
ist.

2ace ¥ommunikation und Xooperation

Studiwn als wissenschaftliches Ternen ist wie jede T#tigkeit

stets die Finheit von gegenstindlicher virklichkeitsaneignung (hier
eine bestimmie Vissenscheftsdisziplin) und sozilalen Beziehungen

der Aneignungssublekte. Die sozialen Beziehungen kdnnen gich als
Interaktionsbesziehungen, Xollektivbeziehungen, ilassen= und Ge-
sellschaftsbezielungen gestelten., Stets sind sie jedoch nicht nur
notwendige Rahmenbedingungen oder Begleiterscheinung zielgeriche
teter THtigkelt, sondern wegensimmanent., THtigkeit kann sich nur
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im und Ubexr den sozialen Verkehr der Individuen vollziehen. Auch
flir den Studienprozef trifft diese Charskterisierung zu. Zwer
denkt jeder fiir sich und allein, Jedoch kanin'das nur durch die
Vorleistungen friherer "Denker" und nur im sténdigen Austausch
mit anderen "Tenkern", Studientétigkeit ist alsgo eine in indi-
vidueller Form verausgabte gesellschaftliohe THtigkeit.Die flir

den konkreten Studienprozéﬁ wichtlgsten Formen des sozialen Verw

kehrs sind die Kommuniketion und Kooperation,

Im folgenden soll deshalb der EinfluB von Kommunikation und Ko=

operation auf das Leistungsverhalten der Studenten niZher unter-

sucht werden,

Nach den bisher vorliegenden Ergebnigssen, kann davon ausgegangen

werden, dafl Kommunikation und Kooperation nicht einfach linear

auf das lelstungsverhalten der Studenten Einfluf ausiiben, sondern

iiber andere Persdnlichkeitgvariablen in ihrer Wirkung vermittelt

werdén,

Am einfachsten stellt gich der Zusammenhang zwilschen dem Leistungs=

verhalten und der fechlichen Kommunikation in den ILehrveranstal-

tungen der, Hier kann davon ausgegengen werden, dall dile fachliche

Diskussion in den ILehrverenstaltungen die wichtigste AuBerungsform

des studentischen Ieistungsvermigens ist und deshalb auch ein sehr

enger Zusammenhang zur Ieistungsbewertung nachgewiesen werden

konnte, (Tab, 27)

Tin ebenfalls enger Zuscmmenhang zum Ieistungsverhalten besgteht

zur fachlichen, politigschen und kulturellen Kommuniketion auBer=

halb von Lehrveranstaltungen.(Tab., 28) Jedoch bestehen zwischen
beiden Xommurikationsbereichen auch beachtenswerte Unterschiede:

~ die fechliche, politische bzw. kulturelle Kommunikation auer-
helb von Lehrveranstaltungen erfolgt stirker interessengeleitet
als Kommuniketion in lehrveranstaltungen, der stets ein gewis=
ser Int8ulBerungsdruck anhaftet.

- Kommunikation auBerhalb der Lehrveranstaltungen hat eine grdBere
Beliebigkeit als Kommunikation 1n lLehyveranstaltungen, die
stets der Bewertung und der thematischen Ieitung durch die
Lehrkrédfte unterliegt,

- Kommuniketion auBlerhaldb Lehrveranstaltungen ist gelmnzeichnet
durch die Wahl der Kommunikationspartnexr, die in ILehrveranstel-
tungen durch das Seminargruppenkollektiv jedoch berelts gesetzt
gind,
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Zusammenfassend kdnnen wir eine grifere ILelstungsrelevanz der
fachlichen Kommuniketion in Lehrveranstaltungen konstatieren, was
zum einen mit der zielgerichteten Konzentration suf themetische
Schwerpunkte, zum anderen aber auch mit der grdfSeren Bewertungs=—
relevanz zusammenhingen dilrfte,

Wie bereits erwdhnt, hingt besonders die Kommunikaetion auBerhalb

der Lehrveranstaltungen von anderen Vermittlungsvexriablen eb., Zu

diesen Vermittlungen z#hlent

e) Die Wahl der Kommunikationspartner. Unsere Analysen weisen
darauf hin, daB bel der Wahl der Kommunikationspartner das
eigene lLeistungsvermtgen und dessen Reflexion im Fremd- und
Selbstbild, das Leistungsvermbgen des potentiellen Xommunike-
tionsgpartners und die soziale Akzeptanz (Sympathie, Vertrauen,
Interegsengleichheit) eilne gewichtige Rolle spilelen,

b) Als weitere Vermittlervari_able erscheint das eigene Xompetenze
bewulitsein, als Einheit von eigener Ieistungsbewertung und er-
lebter leistungsriickmeldung, Studenten, die ein hohes Xompe-
tenzbewultsein besitzen, sind h¥ufiger auch aufgeschlossener
gegeniiber Kommunikation und Kooperetion als diejenigen mit ge-
ringem KompetenzbewuBtgein. Besonders deutlich zeigt sich diese
Vermittlerfu ktlon des KompetenzbewuBtseins im Zusammenhang
zur Leistungsentwiocklung., (Teb. 29-31)

Studenten mit einer positiven ILelstungsentwicklung von der
Schule zum*Studium besitzen ein deutlich hoheres Xompetenzbe-
wuBtsein (Eab. 29), sind sudbjektiv zufriedener mit ihren Ilei-
stungen (Tab., 30) und demonstrieren eine grtBere Lxrfolgssi-
cherheit (‘ab. 31).

Ule ndhere Analyse des Zusammenhangs von Kommunikation und derx
Beherraschung leistungsrelevanter Studienanforderungen macht deute
lich, daBl kommunikationsektive Studenten vor allem folgende Anfore
derungen besser beherrschen als wenig kommunikative Studenten:

(s. Tab 32)

- Beteiligung an fachlichen Diskussionen,

- Beweige filliren, Behauptungen widerlegen,

- praktische Yonsequenzen aus theoretischen Sachverhalten erkennen,
- Probleme erkennen,

Anfertigen und Helten von Seminarreferaten, Kurzvortrigen u,.H.,
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Geringen Einfluf hat die fachliche Kommunikaetion in den Lehrverw
anstaltungen auf die Beherrschung der Anforderungen:
- iitschreiben in Lehrveranstaltungen,
- Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden,
- Arbeilt in der Bibliothek,

Zugleich werden aber auch Unterschiede in der Wirkung der fachli-
chen Kommuniketion in lehrveranstaltungen und der informellen
XKommunikation auBerhalb der Lehre sichtbar (Tab, 32).

Im Vergleich zur fachlichen Kommuniketion in TLehrveranstaltungen
wirkt die informelle Xommunikation stérker auf die Fdhigkeit zur
Arbeit in der Bibliothek, auf dle Erfiilllung berufspraktischer
Aufgaben und auf dle Befthigung zur Planung des Selbststudiums,
Ubergreifend kann zur Wirkung der Kommunikation jedoch hervorge=-
hoben werden, daB die generell zur Piéhigkeits~ und FPertigkeits-
entwicklung beitrigt, als Informetionsprozel den Austausch von
VWigsen f8rdert und auch motivationale Wirkungen hat. Labei ist dile
Beziehung Kommurikation-Ieistungsverhalten kein linearer Zusammene
hang, sondern ein iiber die Gesamtpers¥nlichkeit vermittelter
Rickkopplungsme chanismus. Hervorzuheben ist, dal die Xommunikae=
tion nioht auf den Informationsaustausch beschrinkt werden kann,
vielmehr auch die Funktion der Ieistungsriickkopplung bgw, -aner=
kennung sowie eine sozialetherapeutische Funktion zur Kompensa-
tion von MiBerfolgen oder auch Stimulilerung neuer Aktivitéten
ausfiillt.(vgl., ABB 2) Dementsprechend kann nur immer wieder ge-
fordert werden, die XKommurikation in den ILehrveresnstaltungen und
auBlerhald zu £ordern, Dag betrifft weniger die bereits kommunikae~
tiven Studenten, sondern die lelder schweigenden Studenten., kangeln-
de Xommurikation fithrt zu fehldnder Leistungsriickkopplung und

oft auch feHenden Trfolgserlebnissen (und deren stimulierenden
Wirkung).

Gleichzeitig ktnnen wichtige FPihigkeiten und Fertigkeiten nicht
geniigend-ausgepréigt werden bzw. nicht entfaltet werden. Allein

die fehlende geistige Anregung durch den fachlichen l‘einungsstreit
flihrt gekoppelt mit mangelnder sozilaler Bestdtigung zu einem
"Teufelskreis", indem sich die destruktiven !omente gegenseitig
erginzen, Grundiibel dieses "Teufelskreises" ist Jedoch das sank-
tions~ und normenorientierte Iernen, leider bei zwei Drittel der
Studenten stédrker ausgeprdgt. Diese Sanktiong= und Normenorien=-
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tlerung basgiert auf der Vorstellung, daB Passivitit grolere Sie
cherhelt gegeniiber Fellern biletet als Aktivitdt, Entgegen kommt
dieser Finstellung, daf an der Schule, aber auch an der Hochschule
oft nur das Vermeiden von Fehlern ("Wer keinen Fehler macht, be=-
kommt die Eing, =-~") nicht aber das initiativreiche Denken, das
Fehler einschlieBt, bewertet werden, Dariber hinaus fHllt es ge-
rade den neuen Studenten leichter, sich an den Forderungen der
Klausuren und Priifungen bzw. den Lehrblichern zu orientieren als
an elgenenInteressen. Zugrunde liegt dieser Verkehrung von schein-
barer subjektiver Sicherheit der formalen Priifungsnormen, des v
festgeschriebenen Lehrbuchwissens gegenilber der Unsicherheit unbe-'
kennter Wigsenschaftsentwlcklungen im zuréichenden Drang nach
EntduBerung, Produktion durch die Persdnlichkeit und deren Stimu-
iierung.

So wie die Kommunikation bei vielen Studenten nooch nicht in ihrer
leistungsfsrdernden Potenz erkannt wurde, kann dies guch flir die
Kooperation festgestellt werden., Xooperation kann begonddrs dort
leistungsfordernd wirken, wo sich unterschiedliche Persdnlichkei-
ten produktiv erghinzen., Leider zeigen unsere Analysen, daBl lei-
stungsstarke Studenten weniger kooperativ studieren als leistungs-
schwiéchere, (s, Tab, 33) Vie kommt es zu dieser, den theoretischen
Voraugsetzungen eigentlich widersprechenden Erscheinung? Die ndhe-
re Untersuchung zeigt, daB die Griinde der Xooperation hiufig die
Leistungskompensation in Vorbereitung auf Prifungen u. a., ILei-
stungskontrollen gind. Das betrifft wiederum begsonders die lei
stunggschwiicheren Studenten, denn fiir die leistungsstarken Stu-
denten begteht dieger Anreiz nicht vordergrindig. Statt selbstine
dig an der Uberwindung der eigenen Schwichen zu arbeiten, versu-
chen ein Tell der leistungsschwécheren Studenten diese durch fal-
sche Arbeitsteilung zu lberbdbriicken,

Im Gegensatz dazu geben lelstuigsstarke Studenten als Griinde fiir
Kocperation an, bei der Bearbeitung fachlicher Probleme oder wlse
gengcheftlicher Aufgabé%ygiregen zu lasecen, neue ldeen zu erfash-
ren bzw, andere Standpunkte zu erfashren, Nit dieser Orientierung
und der vorhandenen individuell ausgeprégten leistungsfihigkeit
kann dle Xooperation dann auch ihre fordernden Potenzen entfalten.
Neben der eigenen Ielstungsstirke bilden ehenfalls das eigene
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KompetenzbewuBtsein, die subjektive Aufgeschlossenheit gegeniiber
anderen Individuen und Ansgpriiche an den Kooperationspartner wich-
tige Determinanten bei der effektiven Entfaltung der leistungs-
f8rdernden Potenzen kooperativen Studierens. Die Anslysen weisen
darauf hin, daB das gegenseitige Vertrauen und die Achtung dex
Perstnlichkeit, die Offenheit filr Probleme, aber auch die Sympathie/
Antipathie Kooperation fBrdern oder hemmen k¥nnen, Es ist deshalbd
die vielgebrauchte Methode, zZu Studienbeginn seitens des Seminare-
gruppenberaters relativ willkiirlich Studiengruppen zusammenzustele
len, abzulehnen, Kooperation kann nur sozial und fachlich f8rdernd
wirken, wenn die Kooperationaspartner sich aus eigenem Antrieb, mit
ganz spezifischen Interessen bgw. Erwartungen und mit ihrem indi-
viduellen Perg¥nlichkeitsprofil zusammenfinden und =-arbeiten.

2.4. Lehrkrdifte und Iehrveranstaltungen

Obwohl zum Einflufl der Iehrkrédfte und der Iehrveransteltungen de-
tailliertere Anslysen noch ausstehen, soll im folgenden auf einige
Zusammenhénge hingewiesen werden. Ausgangspunkt soll die Vorgus-
setzung seiln, daB wir stets von der Subjektposition des Studenten
ausgehen und den pi#idagogischen Prozef nicht nur als fachlichen,
sondern auch als sozialen Prozef zu verstehen,

Von diesen Prémissen ausgehend, wird deutlich, daB ein gutes Ver-
héltnig, eine vertrauensvolle Atmosphiire zwischen Studenten und
Lehrkrédften sich auch im lelstungsniveau der Studenten niedere
gchléigt., (Tab. 34) Zugleich macht die Tabelle 34 darauf aufmerk-
sam, dafl hinter diesem Effekt weitere ftrdernde Bedingungen ste=-
hen und die Beziehungen zwischen lehrkriiften und Studenten aufge-
gchliisselt werden miissene

Fine dieser leistungssteigernden Bedingungen ist die individuelle
Forderung der Studenten durch die Iehrkriéifte. So flihlen gich lei=-
stungsstarke Studenten hdufiger individuell durch einzelne lehr-
krifte gefordert als leistungsschwichere. (Tab, 34)

Neben der bewufiten Firderung einzelner Studenten durch die ILehre
krdfte gewinnt die Xommuniketion zwischen Lehrkréften und Studen-
ten in dem MaBe an Bedeutung, wie das Studium gselbst wissenschaft-
lich=-produktiven Charakter erh#lt. Es verwundert deshalb auch
nicht, daB Studenten mit einer positiven leistungsentwicklung von
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der Schule sur Hoohschule mit fhren Lehrkriéiften hidufiger Uber
politische~weltanschauliche, i{iber den Inhalt von Lehrveranstaltun-
gen und {ther interessierende fachliche Probleme diskutieren.

(Tab., 35) Uber kulturell-geistige Themen wurde gwischen Lehrkréfe
ten und Studenten insgesamt wenig diskutiert (Teb, 35). Eins Ur-
gsache dlirfte vielleicht in fehlenden Angeboten seitens der Iehr=
krtifte liegen, denn unsere Analysen zeigen eine relativ breite
kulturell-geistige Aufgeschlossenheit der Studenten, Uberhaupt
s0llte seitens der Iehrkréifte eine grifSere Aufgeschlossenheit ge~
geniiber der EKommunikation mit Studenten erreicht wexrden., Zur Zeit
dominieren (iliberspitzt ausgedriickt) zwei Effektes Den ersten kinn-
te man wie in der Wigsenschaftssozlologie als Matthius-Effekt be-
zeichnen (Naoch dem MatthBusg-Worts Wer hat, dem wird gegeben.).
Dieser Effekt ist vor allem bei hochmotivierten und leistungsster-
ken Studenten zu wverzeichnen, Durech 1ihr griferes Kompetenzbew
wultgein, beruhend auf ihre fachlicheniiotivation und Ieistungs-
stirke, iliberwinden gie leichter die Autoritiéitsberriere gegen-
iiber den Iehrkriften und suchen die fachliche Kommunikation mit
ihnen, Diese fachliche Xommunikation ermbglicht eine effektive
Leistur geriickkopplung und regt die Studenten wiederum fachlich an,
wodurch letztlich eine erweitexrte Reproduktion der vorherigen
Ieistungs-~ und Motivationsbasis und letztlich auch ein erhbhtes
KXompe tenzbewultsein vorliegen,

Andererseits lernen die Iehrkréfte diese Studenten besser in ihren
fachlichen und perstinlichen Sthirken und Schwichen kennen und kone-
nen go ¥Yefinahmen gezielter individueller Forderung ensetzen,
Dieser hier vewmwinfacht und zugespitzt dargestellte Iffekt hat fir
die relativ kleine Gruppe von hochmotivierten und leistungsstar-
ken Studenten also eher ftrdernde VWirkungen, dle sich gegenseitig
ergiinzen und gogar potenzieren kbnnen,

Gleichzeitig, und hier liegt das negative Loment, bleiben auf
diege Veise der GrcBteill der weniger motivierten bzw, nicht zur
Leigstunggspitze gehBrenden Studenten aus diesem Zyklus ausgeschlos-
sen., Tellwelise geringeres KompetenzbewulBtsein, aber auch weniger
stark ausgepréigte fachliche Interessen und Problemsensibilitiét

und der Druck, Qile obligatorischen Studienverpflichtungen abzu-
arbeiten, hemmen diese Studenten, die Autoritiitsbarriere zu iiber-
winden und selbstiindig die XKommunikation mit den Iehrkriiften zu
suchen, Fine Ausnshme bilden dann lediglich Konsultationen u.&.
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wegen Leistungsproblemen oder im Vorfeld von lLeistungskontrollen.
Der uns am effektivsten erscheinende Veg, diese beiden Mechanismen
gu durohbrechen, ist eine zielgerichtelar Kommunikation der Lehr-
krdfte auch mit den weniger motivierten und leistungsschwiicheren
Studenten. Nur so kenn bel diesen Studenten die liberstarke Norme-
und Sanktionsorientiertheit im Studium abgebaut und Uber die Sti-
mulierung fachlicher Interessen und natiirlich auch der Auseinan-
dersetzung mit fachlichen Problemen (statt festgeschriebenen Lehr-
buchwissery eine effektive leistungsstelgerung erreicht werden,
Dieser Weg schlieBt jJedoch auch die problem-~ und interessenorien-
tierte Gestaltung der Lehrveranstaltungen ein, Solange die Vor-
legsenden sich nur als Vermittler fachlichen Wissens und nicht als
Repréisentanten einer lebenden Wissenschaft begreifen, wird durch
die Vorlesungen auch kein Student zur fachlichen Diskussion mit
diesen Vorlesenden angeregt. Die Wissenschaft erscheint den Stu-~
denten dann nur als tote Konstruktion und die Lehrkreft in uner-
reichbarer Ferne., Unsere Analysen machen derauf aufmerksam, daB
eine Vorlesung immer dann bel den Studenten tiefe Wirkungen hin-
terldpft, wenn sie

- problemorientiert,

- inhaltlich interessant,

vergtéindlich,

informativ,

wigsenschaftlich niveauvoll war und

den Studenten die Relevanz fix ihr weiteres Studium deutlich
wurde, (Tab, 36)

Zuglelch ist es u.,r, bedeutsam, dafl in der Bewertung dieser Merk-
male sich leistungestarke und -schweche Studenten maBgeblich un-
terscheiden., Das Ieistungsvermfgen dcr Studenten als Zielkriterium
der Iehrveransteltung vorausgesetzt, verstérkt die Differenz
zwischen leistungsstarken und =schwachen Studenten die Relevanz
der 0.g. Merkmale. Andererseits werden wvon den Studenten als
Herknde einer weniger gefallenen Vorlesung genannt: (s. Tab., 36§
- nicht praxigbezogen,

- kaum inhaltlich interessant,

- geringe Anregung fiir das Selbststudium,

wenlg versténdlich,

- geringe berufliche iotivierung,

i
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Diese Gegeniiberstellung zeigt erneut, daB eine Lehrveranstaltung
immer dann Wirkungen bei den Studenten hinterl#Bt, wenn sie die
Studenten zum Mitdenken anregt, filr ihr Studium, ihr Fach und

die Wissenechaft begeistern kann und stets die Bezilige zur beruf-
lichen und gesellschaftlichen Praxis sichtbar werden 1liGt.
Allein die Gestaltung und der Inhalt der Vorlesung garantieren
Jedoch noch nicht ihre optimale Viirkung. Wenn eingangs hervorge-
hoben wurde, daBl dex IehrprozeB auch als sozlaler ProzeB zu bee
trachten 1st, dann nicht zuletzt auch in der Pers®nlichkeilt des
Lehrenden, Die Studenten schétzen an einer Lehrkraft, dessen Vore
lesung ihnen gefallen hat, besonders folgende Qualititen: (Tab,
37y
- achtet die Studenten als Perstnliochkeit,

- beurteilt die Studenten gerecht,

- het ein hohes gelstig-kulturelles Kiveau,

- igt sympathisch.

Ganz deutlich wird hier, dafl die gegenseitige Aufgeschlossenheit
und Achtung der PergBnlichkelt tragende SHulen dieser Bewertung
sind, wobei sich leistungsstarke und =schwache Studenten wiederum
sichtbar in ihren Urteilen untergcheiden, was die zuvor dargestell-
ten Kommunikationsmechanismen bekréftigt,
Andererselts werden ILehrkrifte, deren Vorlesung den Studenten
nicht gefallen hat, hidufiger mit Merkmalen belegt wie: (Tab,37)

~ hat keinen guten Kontakt zu den Studenten, '

- kenntnicht Gie Probleme der Studenten,

- 1st nicht sympathisch bzw, auch nicht Vorbild,

- akzeptiert nicht kritische Hinweise der Studenten,
Hier zeigt cich, daf diese so charakterisierten Lehrkridfte die
Studenten offengichtlich nicht als Subjekte ihres Studiums, nicht
als PersBnlichkeit akzepntieren und in ihrer Perstnlichkelt auch
von den Studenten abgelehnt werden. Hinter dieser Ablehnung (die
in Antipathie u.d. ihren Ausdruck findetf stecken hdufig weltan-
schauliche, politische oder moralische Differenzen zwischen lehr~
kraft und Student gowie eine Herabwlirdigung der Personlichkeit
des Studenten, bis hin zu Diskriminierungen, Nicht zu vergescen
1st, daB die Studenten auch bei der negativ beurteilten Vorle=
sung nicht absolut deren Bedeutung fiir Studium und spiteren Be=-
ruf leugnen,
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Abschlielend sei im Rahmen der vorliegenden Anaslyse auf die Be~-
deutung der Interessen der Studenten fiir dile Wirksamkeit der
Lehrveranstaltung hingewiesen., Unsere Ergebnisse machen deutlich,
daB die Interessen der Studenten gegeniiber einer Lehrveranstal-
tung eine (wenn nicht gar die entscheidende) Vermittlervariable
filr deren Wirksamkeit ist.Studenten, die einer Ishrveranstaltung
gegenilber aufgeschlossen und interessiert sind, schiédtzen die
Wirkung dieser Iehrveranstaltung deutlich h¥her ein als uninteres-
sierte Studenten, (s. Tab, 38) Zugleich sind leistungsstarke Stu-
denten in der Gesamttendenz den Iehrveranataltungen gegeniiber
aufgeschlossener und interessierter als leistungsschwache Stu=
denten, letztere wenden auch weniger g1t tiir die Erfiillung
ihrer Studienverpflichtungen auf, Feft man die hier analysierten
Wirkbedingungen zusemmen, kommt man zu einem Wirkzusammenhang,
in dem der zu vermittelnde fachliche Inhalt, die Perstnlichkeit
des ILehrenden und des Studenten die entscheidenden Glieder sind
(s. ABB, 3)
Die hier analysierten Determinationskomplexes Finstellungen, Akti-
vitdten, Kommunikation/Kooperation und Lehrkraft/Ilehrveranstale
tung, sind nach dem bisherigen Erkenntnisstand wohl die wesent-
lichsten Fektoren der leistungsentwicklung im ersten Studienjahr,
Unberiicksichtigt bleiben in dexr Analyse solche nicht unwesentli-
chen Determinanten wie: soziale Herkunft, Bildungsweg, Struktur
der Iebensziele und Motivstruktur und psycho-physische Bedingun-
gen (Gesundheit). Die Untersuchung dieser Determinanten bedarf
der kooperativen Zusammenarbeit und sie wird z. T. auch in
anderen Berichten dexr Abteilung Studentenforschung vorge=-

nommen,

3¢ Zugsammenfassung

1. Ausgangspunkt der Analyse ist die These, da3 ILeistungsentwick-
lung im Studium nicht auf die kumulative Aneignung von Vissen zu
reduzieren ist, sondern stets als widerspriichlicher ProzefB der
Entfaltung der ganzen Perstdnlichkeit aufzufassen ist, Daraus folgt,
daf das Zielkriterium hoher Studienleistungen die potentielle
Qualifikaetion in Form von wissenschaftlichen und fachlichen Kennt-
nissen, Fihigkeiten und Fertigkeiten, einem hohen leistungsan~
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ABB, 3 : Wirkbeziehung zwischen Lebrinhalt, Persdnlich-
keit der Lehrkraft und Perstnlichkeit des
Studenten
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spruch, Interesse an der wissenschaftlichen Bewéltigung beruf-
lich~fachlicher Probleme und ein breites geistig-kulturelles
Profil ist.

Lelsturgsentwicklung im Studium ist dehald zu verstehen als Pro-
ze3 der Ausprigung der Individualitdt des Studenten im System
der gesellschaftlichen Arbeitsteilung.

2. Hauptproblem der ILeistungsentwicklung im ersten Studienjahr
ist die effektive BewHdltigung des Ubergangs von der Schule zur
Hochschule, vom primiiy regzeptiven und fremdgeleiteten Iernen

zum eigenverantwortlichen, produktiven Lernen (vom schulischan
zum wissenschaftlichen lernen). Dieser Uvergang i1st gebunden an
den VWechsel der sozialen Stellung, des THtigkeitsfeldes und der
sozialen Beziehungen. Beide Prozesse (der kognitive und der so=
ziale) bilden eine sich gegenseitig bedingende Einheit,

3. Wiederholt bestdtigen unsere Untersuchungen den geringen Pro -
g nosewert der Abiturpréddikate., Zwar ist ihnen eine differenzieren-
de Wirkung beziiglich der Ieistungsfihigkeit der Studenten nicht
v6llig abzusprechen, jedoch wird besonders duroh die Tendenz zur
immer besceren Bewertung an den studlenvorbereitenden Einrich-

tungen ihr Prognosewert zunehmend eingeschriénkt.

Als Determinanten eines effektiven Ubergangs von der Schule zum
Studium in der lLeistungsentwicklung der Studenten erwiesen sich
folgende Faktoren:

Studenten, die fachlich interessiert, wissenschaftlich engagiert,
mit einer hohen inhsltlich orientierten Leistungsmotivation und
interdisziplindr interessiert ihr Studium beginnen, gehoren mit
hoher Wahrgcheinlichkeit zu den erfolgreicheren Studenten,

Gemeinsam mit der Motivation der Studenten bilden die fachlichen
und wisgenschaftlichen Aktivitdten vor und im Studium entschei-
dende Determinanten fir hohe Studienleistungen., Ihre Wirkung be=-
ruht sowohl auf 4 ©Tr Augprdgung bzw. Bekriéftigung fachlicher In-
teregsen als auch 1n der Fdrderung leigstungsrelevanter Fihigkei-
ten/Fertigkeiten und volitiver Verlaufsqualitédten der Persinlich-
keit (FleiB, Ausdauer, Beharrlichkeit).



43

c¢) Kommurikation und Kogperationm.
Von den im Studium realisierten scozialen Beziehungen besitzen
vor allem die fachliche XKommuniketion und Kooperation eine hohe
Lelstungsrelevanz. Besonders die fachliche Kommunikaetion wirkt
sich in vielfdltiger Weise stimulierend auf die Motivation und
auf dle Entfaltung kognitiver Fihigkeiten/Fertigkeiten aus, Zu-
sammenfassend kenn die Wirkung der faohlichen Kommuniketion auf
drel Aspekte kcnzentriert werdent
I. den Austausch fachlicher Informatlonen bei gleichzeitiger
produktiver EntHuBerung der Persdnlichkelt,
IT. d&e soziale Ieistungsbewertung und -rilckkopplung durch dasg
Kollektiv oder den Kommunikationspertnern,
III. de therapeutische. Wirkung, z. B, dle MiBerfolgskompensa-
tion. '
Bezliglich der fachlichen Kooperation kamnn noch eine Dominanz
leistungaschwiicherer Studenten festgestellt werden, die vor sllem
zur Lelstungskompensation mit lLeistungsstiéirkeren in Vorbereitung
auf ILelstungskontrollen kooperieren. Die eigentlich fordernde
Virkung der Kooperation kann sich deshalb nur bei einem relativ
kleinen Teil dexr leistungsstarken Studenten entfalten, die die
fachliche Kooperatlon nutzen zur gegenseitigen Ergénzung indlvi-
dueller Stidrken und Interessen.

d) Lehrkréfte und_Lehrveransiasltungen,

Lehrverangtaeltungen gelgen immer denn die gri3te Wirkung auf die
Studenten, wenn sie in ihrer Anlage und Gestaltung dile geistige
Produktivitit, die Interessen und das Denkvermgen der Studenten
fordern, Hierzu zé&hlt, dal sie problemorientiert, interessant,
anregend, verstindlich und informativ im Inhalt sowle engaglert

im Vortrag sein miissen. Zugleich hidngt ihre Wirkung wesentlich da-
von ab, ob die Lehrkraft die Studenten als Perstnlichkelt und

als Subjekt ihres S8tudiums achtet, liber vielfiéltige Xontakte die
Probleme der Studenten kemnt und sich selbst als geistig-kulturell
sebildete, weltanschaulich und morelisch profilierte Perstnliche
keit gegeniiber den Studenten darstellt,

Wegsentliche Virkvariable ist jedoch das Interesse, dasgc die Stu=
denten der lLehrveranstaltung entgegenbringen bzw, wie eg der
Lehrkraft gelingt, ein Interesse bei den Studenten zu wecken,
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4, N._eben den o, g. Determinanten der Lelstungsentwicklung wird
deutlich, daB sich innerhald der Studenten der Ubergang von der
Schule zum Studium unterschiedlich vollziehen kann, Das betrifft
vor allem die Differenzen zwischen den Fachrichtungen und das
Geschleoht., So zelgen minnliche Studenten tendenziell eine griSere
Stabilitdt ihrer Lelstungsentwicklung als weibliche Studenten.
Minnliche Studenten haben zwar die schlechteren Ablturprédikate,
aber hiufig die besseren Studilenleistungen. Ahnliches trifft auf
Studenten zu, die direkt bzw., erst nach einem Praktikum u, &.

zum Studium kommen, Ietztere welsen elne tendenziell hBhere lLeiw~
stungasstabilitit auf.

Entschelidendes Kriterium filr den Studienerfolg ist beil alldem
nicht die erreichte Prifungsnote, sondern die jeweils individuel=-
le Augprigung leistungsreleventer Fdhigkeiten/Fertigkeiten in
Einheit mit fachspezifischen Kenntnissen und einer hohen fachli-
chen Leilstungsmotivation entgprechend den konkreten fachlichen
und beruflichen Anforderungen,

Als mbgliche Folgerungen wiren anzubleten:

1e Als Kriterium fir die Studleneignung sollten nicht ausschliel
lich die Abiturpréddikate, erst recht nicht Durchschnittswerte
genutzt werden, sondern verstédrkt die fachlichen und wissenschaft-
lichen Interessen, die fachlichen Aktivitdten in Vorbereitung

auf das Studium und die Studien~ und Berufszlele herangezogen
werden. |

Hierfiir sind entsprechende Formen zu suchen, wobei Fignungsge=
gpriéche (keine Priifungen) oder/und stendardisierte Fragebbgen,
deren Gegenstand dile o. g. Kriterlen wiren, als mdgliche Viege

zu betrachten sind. ITntscheidend ist nicht der Beleg formaler
Vissenslelstungen, sondern das Interesse und die Bereitschaft zum
fachlichen Engegement.

2. Das erste Studilenjahr sollte primnér genutzt werden, um den
Studenten einen Einblick in die zu studierende Wlssenschaftsdige
zlplin zu geben, ihn fiir das Fach, die Vissenschaft, fir Studium
und Beruf zu begeistern. (Die Sinnfrage des Studiums kl#ren) Bedl
aller Notwendigkelt der Vermittlung elementasren Grundlegenwige-
sens, sollte dies stirker problemgebunden und orientiert an das
theoretische Grundgeriist der Wigsenschaftsdisziplin sowie in



45

Elgenverantwortung des Studenten erfolgen. Aufgabe des Studiums
im ersten Semester sollte nicht dle Reproduktion des Schulwissens
in einer schulméfiigen Art und Veilse, sondern die Vermittlung
ejementarer Fihigkelten und Fertigkeiten wigsenschaftlichen Ler-
nens und Arbeitens sein. Auf dieser Grundlage lst es dem Studen-
ten denn mbglich, selbstiéndig sich dle notwendigen Voraussetzun=
gen (Kenntnisse) zur BewHltigung eines fachlichen Problems zu eye

werben,

3. Die ILehrveranstaltungen im ersten Studienjahr missen die Wigse
gengchaft lebendig vermitteln, problemorientiert die Studenten

gum Mltdenken anregen, statt ein starres System festgeschriebenen
Vilssens darzubleten, Nur so kann bel den Studenten selbst Problem~
sengibilitdt und Problemverstiéndnis statt normen~ und sanktions-
orientiertes lernen erzeugt werden, Hierzu gehBrt auch, daB in

den Lehrveranstaltungen der 3lick auf andere Wissenschaftsgebiéte,
auf Kultur und funst sowie moralische und weltanschauliche Aspekte
demongiriert und fir die Studenten nachvollziehbar gestaltet wird.

4, Letztlich gehort zu einem produktiven Studium, daB die sti-
mullerende Potenz der sgozilalen Bezlehungen bewuBlt ausgeschopft
wird, fachliche Kooperation und Kommunikation zwischen Studenten
und ILehrkrédften bzw, mit anderen Kommilitonen zielgerichtet ge=
fordert werden, Das verlangt vor allem eine Intensivierung des
wiggsenschaftlichen lieinungsstreits in und auBerhald der Lehrveranw

staltunge.



1) vgl, —onre, O

N

AW

h

46

¢ Tedlstuncaveraurcetrunsen von Studienanfinsern,

Tedll I, Tognitive Teiletuncsvoraussetzungen,

{unvers£P, anuskrist) 19233,

: Selstungsvorausgetzu . zen von ttudienanféngern,
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%tﬂ.ﬁm-— A)Plonungge i)Lebrifig- 1&}:.1@:3:1)3.’*;‘:.-:11&“ ﬂjdy,ex‘ﬁf:&ﬂ.a 16 )L‘”mmiﬁcm n)Bcherrachunsg

ogigohior finighoiten felten fhemss. Gruwad- 1n ¥ Xemntnlsse  wissenschaftl.
U;ipkat - lacend **tnmzae Arbeltemethoden
66 31 o0 53 11 13 21
o o 16 32 g 15 11
59 27 17 57 4 16 13
53 19 g 56 14 | 8
53 15 c 19 3 12 5
60 13 13 33 7 7 0
37 | 13 6 5 0 13 0



Iabe T3 »aistm,,sem:wicklunp Wi ..imzerwmhw von Ltudden~ re._ . Zserufsanfordemm 43
{nizr Technikestudenten)

Sehiitgen Sie wnter ) bis n) bitte cin, wiec stark dic gecannten . mmmm,
- Kenmindgoe, Fihigkeiten usw. bel Ihnen auggeprigt sim.

Antworten Sie mit: g sehr stark susgepriigt - | ;, \\
3 7 e ~
2 Uberhaupt nicht susgeprigt ﬂ\:} ~ el .
Jeweils Poms 1+2 a)Kanstru- /bJ ri- 0)irbeit mit d)handwerk- e)lei f)w
4 ~, . fpen, Zedch~ mend: EDV-Anlagen m\m mu@- fihigked Fachkennt=
' gebr gn 0 40 21 60 42 34
/ sehleoater 26 32 13 57 7 2o 24
gut / basser 30 38 15 63 36 a7
gut / gut 30 32 i3 66 27 20
gut _ / sohlechter 23 29 5 62 16 17
aehleoht/ beaser T 33 66 40 20
sehlecht/ schlecht 15 | 25 62

19 19



. w smnmm«mm m muzm nmmmmn |

stwenmzzarderung Anmﬁ. smﬁenwz Rangtelge Ran.gfalge
| die disse Anfor-'  dor Bedeu= deg Einflue-
d mohe gasd tung der ses Sar Stu-
Anfm.‘derun- éiamtgrée-»
‘relative
(Pos. 142 dm Gutu- wpds -
4 Antirort o gition
deld - %) (nach 8 Kpllal:tiv
&) Mitschreiben in o .
Lehrveranstaltungen &5 Te 11,
b) Bets en der
Digkuasion m ‘
Lahrveranstel tungen 42 11, 1
) %tudim dex Liteiatur
eingchl. Lxserpieren, :
Kcnamktiamﬁ) ’ 43 B Je
d) Anfertigen griberer
"' Yhermt, Arbeiten (Be= . .
~ leg~, Jahresarb. Ihiia) 43 o, o
e) Anfertigen und Halten
von Si mmfmten,
Kurzvortriger Wele 47 6, e
£) Arbeit in der Bibliothek :
(einachl, richtige Kata~ .
1@@%&1&,) 45 13. 124
g) berufs t. Aufgaben
baw, U uﬁ@ﬁn & 56 e 13,
h) Plauen des Selbgtatud, 46 Te Te
1) Fakten lernen und merken 41 12, Ge
k) Wesentliches vom Unwee
santlichen untersoheiden 55 b Ce
1) Erobleme erkennan 59 2e 4o
- m) Bewelse fihren, Sehaupe
tungen widarlegen 28 " 3
n) praktische Konsequenmpen
von theore‘siachen Sach- ‘
- verhalten oriennen 42 10. Ce
o) *«orbereitea der Seminare :
und Ubungen 53 De Ee
p) Arbeit nmit fre adggraehi- |
zen Texten 36 15
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Zeb,y 3 Leistunjsentuicklng uad juspriouwny leistungsreleventer Porstnlichlkeitsquslititen

Jeweils Anteil Stu~ o)fachlie bYivestivie ¢)Intercoue Syheherre  @)iermimic Drehigkeit

dentan, bel denen cho Spe—-  tHb, schpfe=- am Iach geiien wisse. des neuesten zwn loglschen,
dhm Herkmnle sigrk adnlkennt- risohe Ideen  Arbeitene~ Intwioklungo- rationalen
astsgepriist aind niaso thoden stendes :Lm Denken
(?:m. 142 im Gotufi- : o Fach
gem s\ntwormodell)
_
Leimrmnwmklm |
‘Celude [ Ta3%des 4
gahye gui/ sehr gut = 40 36 &1 32 13 ‘g0
- gehy zul,/ schlechier ‘i? . 20 o7 o 11 43
gut  / besver 37 - 33 76 29 i7 50
mt /gt 18 22 63 16 12 38
gut  / sohlechter 16 12 se 12 '- 12 26
schleeht/ bLesseor 36 , 26 05 15 15 41
sohlecht/ sohlecht 17 22 53 3 , 6 171

. R - . .

pelge - dommt

e b
e}
&

£ Ta 13e e
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vor Abiturgtufe sum Studium
erangiort nach Gesgchlecht

‘ fimogentiaklineg Schule / 1. 8td. ,
- a&r @aw ea‘ﬁr t! e;utl sut/ gut/ achlacht, schlechit

_ - gehr gut &chlg beg- f*ui; sehlech«- bepcar  sohlecht
% o ser ter .
néamdieh 22 18 15 o9 13 2 1
weiblich = 23 28 9 28 1 .0 1
Techndk 20 17 13 20 17 1 2
iedizin - 36 a7 2 3 0 "
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:m..m usmenhang Abitw stungsentwickliung
& arenziert nach Foocitacnt bewe Pachrichtunzen =
(Jewgils Auteil doy Ctudanten mit dam Abiturpridikat
"mit Auspeichn %"ae.w f»m;"; - di! erenziort meh
Gaaghlecht bzw, a«ohrichtum’m ,
- hedatunzgeniwickluns von Abiturgtufe zum & 'kuﬁima
, uhr sut/ mhr gut/ zut/ gut/ t/ . sohlecht/ schloout/
R sehy gut schlech~ ° g~ gut gu schleoh- bescer schiecht
% | tor eer )
YAuszeichn.” 63 » 36 1 1 - - -
“aehr gui” 33 ' 45 7 12 3 - -
i
"Auszelcun.” 70 30 - - - -
"gehr zut® 46 4G & 10 4 - -
"Avgzelem,"” 59 29 i 1 - - -
“gelxr gut" 29 47 7T 13 3 - -
Zeohnilk
"Aupgelchn,” 78 2e - “ - - -
"aghr gut" 39 39 7 1 4 - =
YAugzelohn,” 56 &3 - 1 - - -
“gehy gut” 23 3 o 4 4 - -
Gimd
*hugzeichii,” &9 23 3 - - - -
"asehr gut” 33 44 5 16 - 1



52;»: :
. Zab, 123 lLoistumgpentuicklung differensziert nach Faehrichiung
wms& looht ’ :
tuncgentwickluas: (Abitursiufe / 1. Studienahr)
aehr gut/ sahr gut/ ggti gut/ guk/ pohlooht/ sohlecht/

| gahy gut sohlech- besger pchleaht

% ; ter gor tor
mtmuoa 20 14 14 30 18 z 2
waiblich = 20 25 8 30 16 0
minnlich 36 . 33 5 21 4 1 0
weliblich 36 55 0 6 3 o 'S
sdvi
minnlich R 16 15 30 10 5

13 32 9 0 1

welblich & 2
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’w aummmm Gamtmmg su Fachlelstung bei
(Jemim I’orrelatianﬂmeffizient -z

I.aﬁ.stmgm' pokt 1. Faah dar 24 Faol der Grundlagen Gesmobiohte
g . Faohkombie éehkmbz.-n dax Phdego~ der Ersie-

notion vajien gl imna.,
‘a) relative Lei- | L o
stung tion « o ‘ :
in Xollektly 0,67 0,66 G,y 31 Ce35

b) Aktivitdt in
fachlichen Uige
kuessionen in
Lehrverangtal- ' :
tungen 0,45 0,47 Gy 17 0y 20

¢) antoil dex du L
Jelbatgtudim
bewiiltigten )
Aufzaben 0ed0 0,46 0,41 _ Gy

1) Der Zoeffizient X gibt die Stiirke deg Zusammenhangs sweler
fareneter ans R e 4 1 - gitarkey Zusacronhany
R e ‘kein Susarmenhang



Lpbe 1hn 0 wdlionslelc Studlenbesinn wnd Lelptungsentwicklung
‘ie be iwﬁ: 1 im fiw Sile an der Hochachulbildung dag unter 2) bin e) Gmw
A Cor loehschadblildung iot fike nich aclr bedeutsan

AT GI R e

{iberbatpt nicht bodeutsam

~

’

Jowedls oie 12 alueino i Yerein- b)maine spe~ ¢) den gevingoh= d)meinon Ine e)mich wissene
ilohkeit alle ziellenr mEM&wWMMm&%

Cmehw sut /) nolm put 90 6 a6 76 59
sohy ub [ sehlechber a0 85 : - a7 : (4] 51
sub / beoner & 79 77 66 49
oad £t oz 70 a 70 I |
qat Soaohlacihiker £ ' T4 , 7 65 | 37
oghlecht ., beguer ST 36 | 72 47
sohilecht / nchiechit G 50 26

D
T wd 4O

NS
Wi
151

s
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ng, jﬁl\Leiéﬁumgaentwiekluug md G%ﬁﬁieneinstellungnn bei'
Studienbogimm o

dwchsa}mittli-
cheg leiston
(-271)' \

\ 564) |
i | (mtzr sterk/ iaehr stark/ = (ochr stark/ :
% - stark = 3@3.1+2) stark = ?oa.1+2) stark = Pos, 1+ )

gehr sut / sehr sut 39

38 51
gehr sut / schlechter 29 33 44
Zua ‘5 besser - 24 25 34
4 / oud a5 25 32
gui / ethlaechter 19 20 28
schlecht / besger 20 11 36
schleeht / schleehd 16 10 22



Sab, 1 73 nmnns.eiatmx, wid zmhbpfexisch«a bEw. wissefusehattliché
Ortentiermng in 2, Studienjahr '

Zu welchem Drittel Ibrer ¥id e/ Seminargruppe 5ahdren Sle
: hi:miehﬁneh day unter a) bis f) genaonten Boreiche?

CI/1 1/e  II/N RA/e ITI/V ITL/2

uebemaﬂ smaptm

(Pb. 1008)
gehy atark 1 35 24 18 4 7 3
| 2 17 21 29 1B 12 3
3 14 19 29 22 12 3
, 4 Nn 16 2 24 14 6
kawn/gar ndeht 546 0 10 13 29 25 16 6
iachl ywwigsongohaitl.
- Interesase | (Fb., 1248)
sahe gtark 1 36 24 22 10 5 4
2 21 20 25 18 12 3
316 18 30 o1 11 4
4 1 2 27 21 13 3
ﬁaamfm«v nicht §+6 o 17 25 14 5
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=G 18: Ltudieanledstun: wad dtudlenntiveidon 4m 24 Cdudienjehsr
2% welchen Lyittel Ihrer 77 J-/lonine ~,1',;,‘”“"|-11*}i.-€? sehlren fie

Y. " Ym he 2 IR “yg . Y
ndnadchilich Cer unter o) big .a} cnannten w.,:{33.c::.?.ic»z?’

/1 Y SCEE LL7e 11i/% IIL/z

varﬂenommen, facilich
ubardurehscanittlicheﬁ
zu leisten  (¥b. 1273)

sehr ztark 1 42 z20 t [ 4 2
1 26 24 14 4

-t g

LI )

o0 o2 13

e Rt
Lot 4

“d
D =3 4
L G
T
.
o~ PEVE. S 4
L Y
[AFRNEL YN QW Y

, > i &S 28 7 7
goxr nicht 6 6 16 ¥ 25 &0
Loy el ,;“:.:;m; L ouswn
it fachl, LCwoblonen
basch” "ti‘*m (¥b. 100643
gsehy gern ! 40 e 7 ¥ 2
226 2 30 14 3 3
30K X 30 20 11 3
R T a4 3 3
] 1‘“ 1») )=§- 1? ‘:!

]

)
5% I YO
[ 53 T
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L1y
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Pabs 19: ot lﬂ“"li‘:"“tw > dn 2 dtudlenjolr wnd o n:i.st mn‘hvsml..lmb
‘ Lein enm Jl.aci: ist davon obhingls, 1 sehr otark
&
3
4

,‘..

:: aherhaupt nicht

;»'},&{LJ ich diocoog dai dleh gchEprg;jéigc}; dad ich mich iiber dag
Joch giudieren gein, scues entdeke chbligatorische Studien-
Lons kenn, ctwoo erfinden pengnn hinsus wisgone

ke achaftl. beaschilitigen
kann

" Fone 142 {Fogel) P0ze 142 {Fometl) Pose 142 (PoBe1)

Ledgbwnsentbtuleklong
Jehule e iihiat

sehe zub [/ schz sut 42 {15) 50 (15) 26 ( 5)
gehr sut / schilechtor 39 (11) 35 (7 17 ( 2)
gut / besser 32 (8) S (13 20 ( 2)
cub / gub 31 ) 31 ( 5 16 ( 2)
sut -/ sehleehter - 26 {o5) 31 { 6) 13 (1
achlecht / boager (1) 38 (10) 20 ( 5)
sehleoht / achlecht 20 { 3) 36 N 8 { 0)



“Bbe 20: Leimbtunzseniwicklumg und tudiencinstellunzen in Z. Studienjehy

(1271)

% {Jewedln iounei+2) {(sehr atark/ (aaim gtark/ (sehr stark/ (sehy stark/ ~ (mebr stark/
stark) otark) shark) gtark) starik)

Ledgtus conty leblwy:
&w}g"m ‘ ?. s\.igiia,o

polhir cut / ochr gub 42 34 25 | 55 65.
sehr Lut / coilochter 45 24 15 50 57
cut / bewser 3z 23 2 46 55
 suk ; out 15 13 12 4% 46
gut / sculechter 8 21 7 32 36
sohlecht / hecger 18 26 29 , 41 51
‘echlecht / schlecht. 3 17 o 28 17T

6%



ighe 2% Leigtungsesntwicklung und &
‘ Cic nuntiv ounren

drtdvitiiten yor dem Studium S o
tie bisher (vor des Studiui) in den untexr ) hin k) genannten Eewai&aen? ,

Lghn v j} saly ekktlv
3
/)
5
6 iberhaupt nicht aktiv
in der gesell~ 1in der &x ﬁillxmw ui_‘u. kzﬂ.tmllm in mslmmiom,
schaftspoliti~ der Lermver- dingtlerischom Strelt
gehen THtigkelt %i'lieht'mgen *}abiet un kul mlle, '
(72) 73) 4) - polit., wissen~
.Wb - !:m
% (Pos. 142} (Pog. 142) (Pose 142) (Pom. 142)
»eiat%scm’mzickl‘ '
-, 1 . *i‘ ﬁA.,Q s
‘mehr gut ;. sehr ouk 46 57 42 56
sehr gut / seklechter 45 o2 42 52
gut / besser 41 58 35 51
- gut -/ ogub 38 61 37 42
zut L achilaechter 37 52 34 39
sohlecht / bosoer 36 54 22 57
schlecht / zclilocht 22 32 16 35
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50
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f#iir die Pro- Anzdauer, wille

Kenntn:t.s n) it’bife )80 lg)?erﬁﬁadnié 1)7leif,  m)Leisbusgo-
:Lt bleme anderexr Beharrlich- -

ul un;,, highe Fachrichtun~  keit
gsn

57T . 60 63 - 1 77
53 59 59 . 32 | 58 71
46 56 55 26 49 €3
39 60 53 25 43 5

42 51 53 22 - 32 43
AT 57 53 35 - 52 69
43 50 60 29 24 63
3G 57 56 28 50 63
64 59 59 36 55 66
50 59 58 30 54 66
43 56 B I 33 47 62



- Augpriigung dieser Earsﬁnlidhkmitaqnnl&taten bei den Studenten
" (Jewails Pose 142, in % = 'a*agk ausgeprizt®) ,

'a)faahliche b)£xua$i¥i~ e)In&ertasaﬂ”~3ohezwsnhen a)xenntnia f)”ﬁhigkoit
Spezisle t8¢, soh¥p~ en aoh ' tl.des neus- zim 10
Lannxniaae rtriachs Arbaitamstae~ gten nt- wsche:

Idsen T dem wiocklungs=- tiona
) gtandes in Denkm
Pach .
\
42 41 8 M 2 57
2€ 27 78 | 23 15 43
2 21 66 20 1 55
13 22 55 17 11 41
7 7 " 43 15 T 35
34 26 75 . 25 13 D,
L 28 70 24 14 51
22 23 S 15 12 43
42 35 20 14 a7 5%
23 26 72 21 12 46
18 20 57 17 10 41



'k %eeentli« 1 !r@blama m&ﬁeunise n) aktigohe a)?orba iten Arbeit
) )A pr re zs)

:gggnm&n o Bm;r- von thooret. % 5§unuen apt
- untergehol- tungen Sachverhsls ?exten -
den widerle~ ien erkennen ,
. gen .
GG T4 41 5 GY &1
57 62 30 &7 5C 5T -
54 55 24 3G 50 55
51 54 27 36 47 54
49 50 23 o< 42 31
&7 72 46 55 41
56 &z 30 44 36
51 55 24 36 34
69 T2 3¢ 59 64 3
54 58 28 4¢ 54 37
52 53 24 36 52 36



9
Ly

6¢
9v
09

85

96

LY

9v
LY

85

194

96
9%
b9

V44
8?/
€6

LE
4 4
1



o ctaﬁ. in 2)beruteppaks. 5.»§  4)Fgite

der Bihlio- Aufgaben baw. ded ..w&,wm.? gpamgu

nwn.. uanaﬂ_aﬁ echl, yioh- " merken
v“mﬁ u.k g $ige Kata- \ . .

. Gem ueHy uagaﬁmv - e .

s 61 54 76 - 55 48
49 43 49 62 51 45
41 5 43 52 46 39
40 40 | 39 47 Y - 36
35 S B 35 44 | 28 29
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L mmumg m Eymen! ,
‘ - . Hie gut mmm gle dde :algonden Stu

" Des benaresone ich 1 oabr gus

——
i E

.

kaum gktiv 5+6

m&w&ger
Teilnehmer
Nich$-Teilnshmer

39

P

54
41
39

33

46
43

b ]
4

51

43

41



g) il gedstic- L)l 7 jovte 1)Uy cil~ féﬁ) iix den 1) iy "Jcrw» Gegentzolt £
imlturelle Jc= '3\::*03, i _x:» Besuch von  und Hachb Studlenverpflich-
titizung wd ,m_i;;‘* ben in \mmmwttaw reltung von tungen (a/b/e/£/1)

Regeption (z. Lanchalt Cufén ovede Lbungen, ohne wegezeiten
Be Bucherloe Lmd Femilic A Praktika . -

545 35 - 340 i 1,1
5y 1 30 0,0 3,1 5y 2 571
5¢5 354 746 3.7 5y 5248
540 gl 0,0 B P 56 53,6
54 34,0 G5 Aol e 517
548 Ly Gy 2 599 52 51,6
4,0 | 3,0 Ted 3,3 3.9 4847
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M__{ Lelgtungsentwlcliung und Jeitbudset o Cdulium

vdaviel Zeit haben Uic in ‘Va,;‘_;,w senen Dtulloenoele in ;m*-a hacimiltd o
Studlemwoche il falwem&e tid»ss Lien sulzewandd? .

Litte In vollan Jtunien direkt elnbragen! Vedppdel: 3 Stumlon = 03

a) flir dan Bew b) fir Lobovr- ) flx das 1) Lz e, e)iiir geeolis L) ilr wiscoDe
. suah von Vore mmd andere  Jellot~ zu Lehrvore sclnftl e-pow-  gelinfil.epro

legungen und proitioche stullws  wangtaltun~  Litische duktive Tiw
Sesinaren Lbunsen gem, Jbune ZHbizkeit tizkelt
: ‘ ‘ 50, xmﬁw

o .
in LHtunden 9 Lelle

Ledstumgeenturicklung

ol 1, Shles

sehr gut / sehr gut 26,46 5e0 15,5 Te5 b4yl 1,9
gehyr zut / schlechtar 26,4 bet - 1540 T3 ‘ 34 146
gut / besuax 2449 34 17,1 Tl 442 243
gut / gut 24,9 309 Tad 7,8 3.9 1,3
gut 7 sohlochter 23,7 Go 16,7 750 345 1,9
schlecht / besosy 2591 g6 1y Tot 3,6 1,8

schlechit / schlooht 2244 25 el IS LoD 160



igbe 223 cxtivititen dm 1, Jtj. und lelstungsentwicklung

5

der unter a) big 1)

wolehen crittel Ihver ide=/. ominoysrupoe reldren ie hingichtlich

in frehlichen
sisku_goionen
in den iehre

cenannten wrelche?

in fachli=-
chen, 1it.
und kmnlturele
verarstoeliungen len Digkuge
alonen culloye
hald dey ‘eh¥e
yeroagtel tunen

moelle
sehafte

liche Ake

tivitit

kulturelle
Betitigung

Organigieren
von Veranstale
tunzen in und
aulerhald der
FDJ =/ Seminaye
gruppe

reistungsentuvicklung

B e/ 1

sehy qut /
sehy mut /
mt /
gt {
amt /
schiecht /
gchlecht /

KPR

sehr csut
sahlechter
wegrey

suat
ganlechter
epecry

sehieoht

63
41
52
3%
22
42
20

47

vl S

39
28

n

28
20
31
17

£9
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igbe24 1 Studienle und gesellschaftspolitische bow, kule
turelle Aktivitdt : e

Zu welchem Drittel Ihrer FJd-/Seminargruppe gehBren
¢ie hineichtlich dex unter 2) bis f) genannten Bereiche?

% I/ x/2 rII/4 It/2 IIT/4 1In/2
?psellschaftspolit ohktivitiit
Fb. 1072)
sehr aktiv 1 31 26 2% 12 4 1
2 19 20 29 21 8 3
3 13 20 27 23 13 4
4 g 16 32 22 15 7
xaum ektiv 546 3 8 27 30 26 7
rulturelle axtivitiit
{Fb. 1075)
rehy aktiv 1 23 22 25 19 5] 2
2 1 18 30 P2 10 4
3 1% 0 o7 21 14 4
4 17 22 27 22 13 4
5 1% 14 32 20 14 5
=awn aktiv 6 14 16 2¢ 15 25 9
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2abe 25 ¢ Studlenlelistung und fechliche bew, wissenschaftliche
Aktivitit

Zu weleghem Drittel Ihrey I' J=/Seminsrgruppe gcehlren
Sie hinsichtlich der unter a) btis f) genannten Beveiche?

i /1 I/z L I/2 11/2
Bidliotheksbesuch pro
«onat (Fbo 1277)
0 mel 12 20 26 21 16
1 mal 13 13 27 23 12
2 mal 6 17 29 22 14

N WS W

3=5 mal 18 18 28 2 12
bis10 mal 18 22 X0 19 8
mehy a&lg10 mal 24 20 27 18 7
wigsenschaftlich aktiv 26 24 27 14 6
nicht wissenschaftlich
aktiv, aber Interesse 12 17 29 23 14 4
aicht wissenschafilich
aktiv undé such kein
Interessoe
{Typ 1533} 8 15 2a 24 18 7
Xudiun von Yochliterxatur
Fb. 1481)
thgl, bls wichiontlich
{142} 29 19 29 17 12 2
aehrmals in onat
{3+4) 15 19 o8 A 13 3
selten

{5) 14 13 28 71 14 5



ab, 26 ¢ I4teraturrezeption und laistung

Yie of¢ banutmen Sie die folgenden Informationse
quellen? ‘

titiglich odey fant tiiglich
mehrmals wichentlich
einnal wichentlich

¢ine~ bis sweimel nonatlich

91 JT % WE Rk PR

selteney bzw. gar nicht M
T \ % K
~ @
leistungsmerikmal ‘é R RO ) o®
ody LB M §Y g g~ %Hﬂﬁ?
o P O gngr - &) gjz};u.
éuh ﬂgi 'g ~s LiE =g PR
Wyt ghe AD 08 gl d e M S -
%4 %--: o=t ne I
gt@ ol TN -] % M Ba oMa w40
B3 985 9nlf de Uhe naus
;;{?ﬂ: S Qe :_,;;,;.pf‘ﬁ RGPS RESo
he Telative lgle
stungsposition im
nollektiv
clstungespiive I/1 2 21 =T 59 Y4 &
/2 15 24 13 83 &3 2e
Ii/1 16 % 20 00 43 24
IO - L 26 16 w4 4D a0
Liti1 ¥ 24 15 47 36 o3
retote leie N
stungenonition (1177 18 2o 15 3 4 o6
e Seherrschung wou
Studienontordte
ruasen
nohy et N ! &5 53 G0 58
1T 20 35 31 67 G4 Y
hd L & 30 24 53 43 75
v 32 ne 13 51 36 15
¥ 10 15 9 35 24 17
sely sohlecht VI a 4 0 a3 30 16
ve elstungmetipene
dium
ja 17 10 714 50 43 na
s in 16 B 1 b4 44 op



6
Igb, 271 Studienlelstung und Kommunikation T

Zu welchem Drittel Ihrer IJ-/Seminargruppe gehiiren .
Sie hinsichtlich 'der unter a) bdis f) genannten Bereiche?

/e r/2 irft rif2  Iri/4  IIY/2
niskussionsaktivitit
in Iehrveransicliungen
(Fb, 1073)
sehr alktiv 1 83 25 14 6 2 0
2 25 27 28 15 3 1
3 10 22 33 22 10 3
4 5 12 32 26 15 7
kaum aktiv 5+6 2 5 22 32 jale) 10
LUigkussionsaktivitit
aulerhaldb lehrverarstel-
tungen (Fb., 1074)
aehy witiv 1 34 26 25 11 3 2
2 19 21 29 19 9 2
3 14 13 30 22 12 5
4 7 18 26 26 17 5
koum akitdv 546 5 10 28 26 24 6
Geaprichspartrer inten-
giver fzchlicher LDilge-
vueaionen (b, 1134)
ja, mehrere 16 19 29 21 12 3
la, einen 15 20 P26 22 12 5
nein 15 17 30 19 14 6



68

=gk, 283 ielstunisentwicklung und Zomnuniketion aunSerhalbd der
Tenrverangteltungen (in der informellen Gruppe)

cehlren Sle eingm relstlv festen ilrelg von Personen an,
in der Uber n0litisclic oder kulturelle oder fachliche
roblene dislutiert wird?

1 Ja
¢ nein
Anteil Ja (%)

leistungsentwicklung
Sehmle / 1. Sti.s
sehy gut / sehr rut 72
sehr gut / schlechter 68
gut / egoex 72
out ; sut &7
ot / schlechter 62
gchlechiv / heaner 69

sehilzcht / schlcchy 42



5ab, 29 1 elztunsegntuicklung und sosiloles o tensbewutisein
cenn Jde an Thry Verhilinls av fhren Jornilitopnsn denkent Dnnen Cie dann
folrendes von gich sagen?
sntuorton Sie bitte Jeweils nmite

Seg trifft zu

vollkommen

ST LI DD -

tberboupnt nieht

tp fehlen miv Winfig in In fachlichen viskus- Ich habe Hemnungen,

fochlichen Iighkussionen ociocnen hilre ich lie= meine XKommilitonen

dle riehticen Argunente. ber su. ur Unterstilt bei
dexr 1Bs fochidi=
cher Prob u
bitten.

‘o8, 132/ Dog, 346 “og, 142 [ Tom, 546 Pow, 142/ Pos. 56

Telstungeentwicklung

[ ol =

sehr gzut / sehr mt 16 / 49 10 / 55 5 / 84
sehr put / nchlschter 30 / 23 21 / 31 10 / 68
mt / besuer 17 / 42 13 / 49 / 80
at /st 26 / 24 20 / 34 9 / T4
cut / pehlechter 29 / 13 31 / 24 11 / 59
schlecht/ hesrex 13 / 18 21 / 31 3 / 84
sehleeht/ cchlcent 23 / 17 37 / 14 14 / 64

69



gehlecht / besser
gehlecht / schlecht

26

0

31
6

13
19

42

33



70

Tahe 30t Ielstungsentwicklung und Isistungssifriedenheit

Wie zufrisden gind Sie mit Ihren Jeta Studienlei-
stungen gegenither den Abiturletigtungen
1 viel sufriedener
2 etwas zufriedener
3 genausn sufrieden
4 etwas unsufriedency
5  viel unzufriedener
1 - - 4 e
GLEBANT 4. 9 31 41 17
Lelstungsentwicklung
sehy gt / schr put 4 2 52 31 4
sehr cut /schlechter O 2 21 51 26
mt / bepser 16 23 40 19 2
gut / ot 1 10 27 50 12
ot /achlechter O 1 10 42 47
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Teh. 371, Studienleistung und Frfolgmssicherheit (.ompetenuzbe-
wultse ing baw, © mtrikn!gﬁonmm

Zu welchem Drittel Ihrer FDJ«/Deninarcrupne rshiirven
cie hingichtlich dsr unter e) bis f) penannten

Jereiche?
% VAN 1720« TAN ¢ /-2 s VAN 5477
%gﬁ:}l »233?“:%}61’1:
sehy hoch 1 32 22 29 12 5 1
2 23 25 28 17 5 2
3 12 19 33 22 12 3
4 8 13 26 26 20 6
5 7 12 22 27 24 g
koum 5 10 15 29 26 17

Lzmatrituleticnsabe
sicht (¥b, 1321

ja 7 13 20 27 19 13
nein 16 19 28 a1 12 3



T2

‘abs 321 Fachliiche Xommunikation und Beherrschung lelstuncoe
relavanter Studiapanforderungen

Gtudiennnfole fangfolye der Tinfluld der | infliul der

derunzen Aeherryegomng fachl,Dio=- inforrellen
dlescy Anfore kupoionse foehl, 'iokuge=
derunggn ektivitit sionen suler=

(nech X) in Jehrvere= Lalb von iehre

angtaltungen veranoteltunger

auf Seherr~ ouf Denerrechun

der infordee

a) 'itschreiben in
Jehryeranstaltungen 1. 12, 1245,

b} Setelligung an der
siskugsion in lehre=
verahgtal tungen 11. 1. Ee5e

¢} “tudium der lLifterce
tur {(einschliellich
Czmernleren, VoD

spektieren) Se G 2¢5
aY infertigen srilerer

thneantischey /rxbele

ten (selegw, JaiTege ,

arbeiten ﬁolz-} Je ?o .},§0

e fnfertigen umé ialten
von Ueninnrvefereicn, )
ursvoririsen u, . Go De 11.

£) irbeit in der H1blioe-
thek (einschlde lich
riehdisze Jatalogmutzung)

il
LV
L Y
-y
4
[
2
*

serufgpraktische Sfufpnben .
bew., - bungen 3. N 4.

Yy
i1
S

%) Jlenen deo Jelboloite

ivnse 70 10 Ce
13 Jokten lernen und ‘ o

acrhen 1 1. *’-'(.if'}t
2} Jesentliches von Un=

oorontlicher untercchoie- ,

fon ‘e 13. -thjo
1) robleme eriennien " &, e
n) Soweise flhren, lchoupe

tun;en vwidericgen 14 e 1.

Fortsetaung <ab, o



Tortgetzung Tab., 32 8. 73

" 3tudienanfor- wongfolge der TinfluB der  LinfluB der

derungen Beherrschung fachl,Dig~ informellen
dieser Anfor- kusslong- fachl,Dickus~
derungegn ektivi{ét cionen auller-
(nach X) in Lehrver- halb von Iehre

anstaltungen veranstaltungen
guf Beherr- cuf Beherrgchun.
schung der der Anforderune-
Anforderxru n ge

n
(Rangfolge (Rangfolge)

n) praktische Xonsee
quensen von theore-
tischen Sachverhal-
ten erkennen 10, 3. 3.

o) Vorberelten der
Seminare und Ubungen 5 8. Te



Tab, 33t Studilenlelatung und Xooperation

Zu welchenm Drittel Ihrcr FlJ«/Sominargruppe gehiiren

54de hinsiohtlich der unter a) bils #) renannten

Bereiche?

o8

i

I/1 L/2 I/ Iu/2 IU/1 Iine

Kooperationsaktivi-
tiit (Typ 1535)

atark kooperativ I
II
IIT

toun kooperativ IV

15
14
19
21

17
21
17
21

27
27
31
26

f,
e

WOl W
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igbs 341 Studienleistung und lehririfte-Student-Beziehungen

Zu welchem Drittel Ihrer ¥MJ=/tominergrupps rehiirven
fie hinsiehtlich der unter a) bis f£)

Bereloche?
& . I 3/2 1X(1
iWe Iehrkr, u, Studenten
barrascht vexrtraune lle
Atmosphire (Fb. 1265)
volikommen 142 22 21 27
344 15 1| 29
kaum 540 11 12 7
ioh werde von Ishrky,
individusll gefir-
dert (¥b.1267)
vollkommen 147 34 o 15
344 18 19 28
koum H546 12 189 29

/2

senannten

10
12
15

i)
13

11/2



Tabs 35 ¢ ‘ciptunssentwicklung und Kommunikstion mit ehrkriiften dm 1. Sti.

iiaben (ie perstnlich im vergangenen Studienjahry it
lehykriften iiber folgende FPragen gesprochen?

ich habe gesprochen

1 Hfter
¢ elrmal
2 nis
ilber politische- iber den Inheilt libar fachl, Dro- Uber peletip-
weltanschauliche von Tebrveran- blene, dle nich kulturalle
Themen ntal tungen Ubzr den laghmen der Themen
sfter / nie Hfter / nie zm,wwmmcu intoreg=~ Ufter / nie
gicren
gfter / nie
leistungrentwicklung
gehr gut / schy gut 49 / 32 62 / 18 44 / 30 20 /57
sehr put/ schlechter 43 / 38 48 /07 29 / 44 18 / 58
omt / begser 52 /[ 30 57 / 19 40 / 32 23/ 54
aut / fut 46 / 35 - 31/ 25 30/ 44 24 / 54
eut / wschlechter 3B 7 36 42 [ 21 18 / 56 20 / 5%
schlecht/ ben~exr 36 7 951 36 7/ 33 33 / 52 23/ 59
schiacht/ achlecht 317 33 36 / 28 28 [/ AT 11 / 61

9L



| o 77
einey beiieb;en/unhliebten Vorlesung durch

Zab, 368 Bewer
2te 1gi sratiivkate Studenten

Goben Sie mwn divekt flir dle Vorlep ungen & wxi 3B
unter a) bis q) Ihre nerstnliehe Finsehiitrzung,

Antworten &Sie velterhin mite
Dag t»ifft su

g vollkowsnern

3

4

5

6 dberhaupt nicht

A | B

Vorlegung, die Verlegung, die am
am i oo~ W £ gefele
felden . en hat,

Jdewsile Dom, 1.5 Jewedils Pog, 1 %

iie Vorlesuns WGT eee

a) problemoriczntiert T2 29
b) praxisbeso ch 56 17
¢) verstindlica 68 6
d) dinheltlich interescant T2 %
e) anregend fir dzz Celbote

atud Lam 57 2
£) wissenschuitlich mivesuwvoll 65 13
g) »idagoglech-~ ethodipch

aivesuvoll 55 2
h) wichtiz fir meinen eniiteren '

Seruf 55 29
1) allgenmeinblldend 583 13
2} Zekteniiberlalen 5 15
1) wichtig fir Jos weltera-

Studium 64 21
7)) weitangehoulichk blldend 24 15
n) bverufsbesocen 52 17
4} begeisternd fur neinen

spiteren Dexuf 36 2
p) dlskussionsanre;end 28 10
q) informativ 66 14

STUTO 12
SIL B 1983, ¥ = 3300



£ab, 37t Dewertung des iehrendern cimer beliebign/unbeliebten
Varlesung durch 8ia leis%uagﬁstﬁxkategyé

Geben Sle flir die lehrkraft, die (meiptens) die Vore
lepung pehalien hot, unter ¢) bis 1) Ihre perstolichke

Tnochitsusg.

Antworten [ie Jeweils mits

Paeg t21821 au

Vorlesunz, die am Vorlesung, die am

gﬁggggggg gefellon
¢

; vollisommen
3
:
6 Uberbmupt nioht
A
oiere Jehrkroft ...

a) izt nir syapathioch,

b) kennt die Problene

£
Cae?

NN

cex

Ltudenten,

oontct dle studenton

e P
LR % )

Perptnlichkait.

akzeptiert kritiscle
Hinwelige.

wurtellt ung gerechi,.

nnt uten Hontekl zu une,

7 1%

air Vorbild,

interesslert pich v

medre ledisturgen in

anie

ren THcharn,

2t cin hohes gelotipe
nralles Miveon,

il

VN
31

[Re]

47

gefnllen

:»“l

B

o>

tudenten

1

if:!
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EEBs 38 3 suscnmmsnhsng von Voﬂmunbsbethung und Interesce
baw., Leistung der Studenten :

eiptungsstiriate/ & ? L
\ Vorlecsung, die Vorlaesung, dle an
leistungsgehwiichinte &ﬂ-ﬁaéﬂﬁg¥ P e ten sefallen
falls ' A
Jevaild

e stark woren sie von vorn~

herein gm Inhrlt dieser Vore

lesung interesslert? %9 / 23 20/ 8
1 sehy stoxk

e
3
:
& Uberhaoupt nicht

I GRS A G wmh ald e e e W S G G0 WP WS G GG SRS AN A wRT SN I W WS GNP YU SN AN YDR Gap  WaR AR e

tlnt sich Ikhr Inteocreese flrx

h&aee Yorlegunoen im Jaufe

tes “tudlume verdndert?

sein Interesae iat eve 39 f 7

viel ct¥rler gevorden,

atwas otirker geworden.

~leich seblichen,

etwag s chwiicher geworden,
vigl gch"n;htr geworden.

S ATME AeaR el ME s RGN GINS G WS S R et MM N SN SR MU W GRE IR OGNS BN G G T W eea e W AT B TYR e

L
S,
-

LSRR VE P

Zu wolchenm britiel Threr Fhde=
eadnargruppe ehlfren Cde in
“;e en *orlaauﬁgsfaah@rn?

M xl‘i*@@l e s
crote Llillte

zwiitc Hiilfte
Lrittel P

1

a%it@ Halfte

ot e yitiel ses
erote illlte

5
5 rweite IU1fte
o) hingichtliich Inrer Studienw
leistungen ; 53/ 8 31/ 2
b) hinsichtlich Ihrey idte )
axtelt in den Seminaren 46 / 3 25 /2
U0 14
L1 B 1983, § o= 2300



