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Do sedentarismo ao nomadismo:
intervencoes para pensar e agir de
outros modos na educacao

Alexandre Filordi de Carvalho
Silvio Gallo

RESUMO

Com o intuito de diagnosticar o que se denomina de
representacdo sedentaria na educagdo, por intermdali
pensamento de Foucault, o artigo analisa a pastistd como
diagnéstico da presenca da arte de conduzir, ng@ata
educacdo. Destaca a heranga do controle nas cesdu®
constituicdo de subjetividades, na fixacdo de Batdes
dominantes e na regulacdo de acdes independentae co
estratégias responsaveis por condicionar o “faeesgr”, na
educacao, a um conjunto de estruturas fixas. Armhat, tendo
por base o pensamento de Deleuze e Guattari, begoensar a
educagdo como experiéncia, espa¢o e movimentoajiaradas
estruturas sedentarias de representacdo, visandtiponde
nomadismo como intervencdo para pensar e agir d@sou
modos na educacao.
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From sedentarism to nomadism:
some interventions to think and act
differently in education

ABSTRACT

Intending to diagnose what is called sedentary espntation
in Education, through Foucault’s thought, this alé examines
the Christian pastoral as a diagnosis of the artohduction in
the field of Education. At same time, it highligtite legacy of
control in terms of subjectivity constitution, kg dominant
significations and in the regulation of independeition as
well as the strategies responsible to making cdoded "the
thinking" in education in a frame of fixed struaar Thereafter,
based on the thought of Deleuze and Guattari, thiela tries

to think the education as experience, space andement
beyond the sedentary structures of representatieeking for a
kind of nomadism as an intervention to think andiacother

ways Education.

KEYWORDS
Subjectivites; Education; Sedentarism; Nomadism
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Vés o embrutecerieis, é verdade, com esse métedw, s
andasseis dirigindo, sempre lhe dizendo: vai, vBoa,
aqui, faz isto, ndo facas aquilo. Se vossa cabéggird
sempre seus bracos, a dele se tornara in(milio ou
da Educagée- Livro Il. Jean-Jacques Rousseau)

O habito é uma grande surdina.
(Vladimir — personagem de
Esperando GodatSamuel Beckekt

APRESENTACAO

Estragon e Vladimir estdo esperando Godot. A draggse os consome se abrasa
a medida que suas acdes sdo neutralizadas pet@idixke uma expectativa que nunca se
realiza: Godot nunca vem, Godot ndo chega. Pommsimo, “nada acontece, ninguém vem,

ninguém vai, é terrivel”, pois na espera nada akzee

No cerne deste drama, entram em cena Pozzo e Lucky.

O primeiro conduz o ultimo, servindo-se de uma agdssada ao redor do pescogo,
de modo que, a principio, apenas Lucky é visivefjuglo pela corda, longa o
bastante para que ele chegue ao meio do palcoqmd20zzo deixe a coxia. Lucky
carrega uma mala pesada, uma banqueta dobravelceste de provisées e um
casaco — sobre o braco; Pozzo, um chi@ECKETT, 2005, p. 460)

Em cena, as atitudes de Lucky séo todas controlaelasforca que Pozzo aplica
sobre a corda, acompanhada pela transmissédo doflm@nde demandas instauradas pela
vontade imperiosa de seu senhor: “alto!”, “casactpéara tras!”, “cesta!”, “banqueta!”.

Apo6s recomporem-se da momentanea paralisia det®rdenentrada de Pozzo e
Lucky na arena dos acontecimentos sob os quaiagéstre Vladimir se subjugavam, estes
vao tentar compreender, sempre com muito esparmfoe e processa no relacionamento dos
visitantes. Tanto o autoritarismo de Pozzo quamassividade de Lucky séo surpreendentes
agueles que mal conseguem enxergar a propria jphsdiva que estdo sujeitos, ja que
também agem candidamente diante de uma espera gledofiga, sem nenhuma garantia da

chegada do misterioso Godot.
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N&o sdo, contudo, 0 pesco¢co em carne viva; o esfodtil de segurar uma mala
pesada ao encontrar-se parado, no lugar de defmsitachdo; o aspecto idiota de Lucky; o
fato de Pozzo evoca-lo como porco — numa claraéalasum tratamento desumano — que
causarao espanto a Estragon e a Vladimir. O quediesa espécie € o fato de descobrirem
que Lucky é capaz de pensar. A condicdo para Lpekgsar, entretanto, condiciona-se ao

desejo e a ordem de Pozzo. Por sua propria voetatiide, Lucky ndo pode pensar.

“Afastem-se”, diz Pozzo a Estragon e a Vladimirammtlo o climax em torno do
momento em que Lucky havera de pensar. “Pensep!p@ausa. Lucky comeca a dangar
Pare! Lucky pard. Adiante! Cucky vai em direcdo a Po2z®i! (Lucky parg. Pense!”. Eis
uma amostra de Lucky a pensar:

Dada a existéncia tal como se depreende dos redealb@lhos publicos de Poingon
e Wattmann de um Deus pessoal quaquaquaqua de Ibanhea ququa fora do
tempo e do espago que do alto de sua divina apadialivina athambia sua divina
afasia nos ama a todos com algumas poucas exceg§bese sabe por qué mas o
tempo dira atormentados atirados ao fogo as flartmdabaredas que por menos que
isto perdure ainda e quem duvida acabardo incethdlian firmamento a saber
levardo o inferno as nuvens tao azuis as vezenda d&ioje calmas tdo calmas de
uma calma que nem por ser intermitente € menogadiesmas ndo nos precipitemos
e considerando por outro lado os resultados dastigagéo interrompida ndo nos

precipitemos a investigacdo interrompida mas coasiag pela Academia de
Antropopopometrid...] (BECKETT, 2005, p. 85)

O mal-estar que se instala no leitor-expectadooygwelmente apdés uma
risivel reacéo, fruto deste breve contato com camento de Lucky, ndo pode ser calculado.
Gostariamos, todavia, de presumir certo estupor €uerge menos da constatacdo da
aparente incoeréncia e da auséncia de significadondas de seu discurso do que do
guestionamento das condi¢cdes que permitiram a Lpekgar desta maneira, ou seja, de nao
pensar com coeréncia. Dito de outra maneira, pares&ue, em Lucky, o ato de pensar e a
geracdo do pensamento como efeito de causa s&aditesidas acdes que o objetivam de tal
maneira, a ponto ndo apenas de bloquear as sues@@prias como também, por suposicao,
gerar um refluxo capaz de estancar suas possigigdale agir sobre si mesmo. O seu
pensamento é sintoma de uma existéncia constitlédaodo objetivado. Tanto € que, apds
Pozzo ordenar a Vladimir que retirasse o chapellubdy para que deixasse de pensar,
Vladimir a ele indaga: “Mas ele nao vai perder mo@”. Pozzo responde: “Eu dou 0 rumo
(Cobre Lucky de pontapg®e pé! Porco!”.
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Estamos perante um “teatro da representacado”, malseoroposto por Deleuze
em Diferenca e repeticdd2003a). A representacdo € uma maquina binara.opéra no
fluxo do significado-significante, angariando pagddeslocando os pensamentos, as acoes,
os desejos, as condutas, por intermédio de fit@leae de sentidos que sao avalizados pela
reproducdo do Mesmo. A representacdo pauta-se ip#dmsificacdo da experiéncia
qualitativa; aprofunda-se em um sentido proposparéir de uma forca que se impde e que
também se verticalizara; da as costas para qudesdi#e experiéncias que ameacem quebrar
o seu aprofundamento linear na relacdo do quereptésentado. Nao sem sentido, toda
representacdo generaliza-se no habito. Neste tasgeneralidade”, recorda-nos Deleuze,
torna-se “habito como segunda natureza” (2003&1).No limite, a representacao naturaliza
as relagfes solicitadas por uma norma: as produtgesmportamento, de idéias, de sentido,
de desejo e, assim, a constituicdo da subjetivithatheana sdo tomados como expressoes

inevitaveis de untem que ser assim

Pozzo e Lucky: maquinaria binaria produtora de iplak relacbes que
subjetivam um e outro; “estrutura sedentaria daesgmtacao” (DELEUZE, 2003a, p. 54):
mando e obediéncia, superior e inferior, condutocomduzido, chefe e empregado,
controlador e controlado, confessor e confessanlte fe fraco, solicitante e demandado;
disposicdo ciclica de relagbes que se harmonizam gedentarismo da representacao;

efetivacdo do Mesmo, desdobrado na confluénciargeaondicdo humana binarizada.

Como Lucky chegou a pensar? Pela solicitagdo irtipadiinaria. Ele é o inferior
na hierarquia dominante. N&o voltard a pensar até@ proxima concessdo, um novo
chamamento que ordenara a sua acgao incansavelmemesmo é valido para toda a sua
condicdo humana: como ele pde em marcha as sues, a¢8eu valor, a sua emogéao, a sua
fala, a sua razdo? Lucky esta ligado, sendo anmari@dleterminadas condi¢cdes que o
impedem de avancar livremente. Tem uma corda-goiaseu pescoco, que, tensionada,
mostra-lhe o raio de sua circunscricdo por ondee g®l movimentar. Mas 0 mesmo deve
ocorrer com quem direciona a corda. Ambos se ligaste binarismo perverso: limitam-se
mutuamente no espaco de deslocamento determirexdtrtalizam-se; autorreferenciam-se
por suas representacfes; sedentarizam-se por néar amarras que fundem seus

binarismos.
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Quais as implicacbes que este teatro de repredentpode aferir para a
educacado? Como o binarismo territorializador dez®a Lucky se desdobra no ambito dos
condutores e dos conduzidos na educagdo? Ha uro teatrepresentacdo que funde certos
conjuntos de praticas, a instilar um derradeirdatbah criacdo de uma segunda natureza, nas
relacdes e nas experiéncias educativas? Até que pgmossivel pensar acdes de manobras,
movimentos concretos, na educacao, para além deettia das representacdes que tendem a
paralisar, a pivotar, a aterrar os sentidos, a®sa¢6s comportamentos, 0S pensamentos
diferentes das amarras que ligam as polaridadé@sneethdas na educacao?

Estas questdes compdem o eixo problematizador alogito deste texto. Para
avancarmos nelas, conceberemos dois momentos quetsem em dialogo. No primeiro,
aportados no pensamento de Michel Foucault, preteod analisar como se constitui e se
instala nas experiéncias educativas contemporameasrepresentacao binaria de relacbes
hierarquicas atuantes na objetificacdo dos sujeResponsaveis por condicionar o “fazer
pensar’ na educacdo a um conjunto de estruturas, fiais relacbes dizem respeito a uma
memoria longa, que reaviva certos significantes q@ueponderam, com o intuito de
sedentarizar as experiéncias educativas numactigsfera: a) controle de condicbes de
constituicdo de subjetividade; b) fixacdo de sigagoes dominantes; c) regulacdo de acdes
independentes.

Este trabalho de diagndstico nos impelira a um rsdgumomento. Pautando-nos
pela filosofia da diferenca de Deleuze, buscareavestar uma problematizacéo acerca das
condicOes que necessitam ser pensadas para fazamipo da educacdo um lugar aberto as
experiéncias em que o “fazer pensar” € tributafio mais do sedentarismo e da maquinaria
binaria de sentidos, mas de uma nomadologia edac&tducacdo como experiéncia, espaco
e movimento para além das estruturas sedentéri@poEsentacao.

Se é certo que, desde Rousseau, somos confrortado®rgar que “o habito e a
obediéncia substituem nele [no aluno] a razao” 2199 112), também é certo que devemos
entender a constituicdo do proprio habito e a arggéo da obediéncia que se instalaram nas

maquinas educacionais de nosso tempo. E necessssio), buscar certas intervencdes para
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pensar e agir na educacdo de outros modos. Nuriza @@reciso despozzo-luckyanizar a

educacao.

RELACOES PASTORALIZANTES NA EDUCACAO: UM DIAGNOSTIC O DA
REPRESENTACAO SEDENTARIA

Uma das complexidades mais extenuantes que tocarpaséncias educacionais
diz respeito a compreensdo dos processos respag@le constituicdo e pela permanéncia
de certas relacdes entre o sabedor e o ignoranegstre e o aprendiz, o condutor e o
conduzido, o educador e o educando, o professaleno. Seja como for, as mais distintas
tentativas de abarcar tais procesgesso modpacabam por revelar uma conjuntura que
pouco a pouco estruturou o campo empirico da edocd@ que acabamos por descobrir,
neste sentido, € a matiz e a vitalidade da perncéméte certas maneiras de agir, de
relacionar-se, de lidar com o conhecimento e caaber, de ensinar, de valorar, de constituir

relacbes morais e de produzir subjetividades a prtais experiéncias.

Ha, com efeito, uma série de ligacbes praticas spbelecidas, refundadas
constantemente por intermédio de centros de signifias que se desdobraram de forma
sistematica como atribuicdo valida de experiénp@aitanto, capazes de repetir-se e de
reproduzir-se, que vieram compor a memoria longeediacacdo. Forjada por Deleuze e
Guattari, a memoria longa diz respeito as estratsealentarias da representacdo dominante e
autorrefenciada que, como em um jogo de espelhsdotbea 0 mesmo significado e
atribuicdo de valor para as coisas. E uma imagesn mp lugar de obedecer a caracteristica
singular do objeto que deve ser refletido, ao éoity forja nele uma mutacdo constante para
ele obedecer ao padrdo da imagem de antemao cdacehimemoria longa (familia, raca,
sociedade ou civilizacdo) decalca e traduz, masi® aja traduz continua a agir nela, a
distancia, a contratempo, ‘intempestivamente’, n#éxstantaneamente” (DELEUZE;
GUATTARI, 2004, p. 26).

Reproduzida de modo inconteste, a memoéria longan @feito, opera
sobrecodificando os sistemas de distribuicdo dafgigncia e de subjetivacdo arraigados em
propésitos que ressoam numa espéciedd@ vu Por isso mesmo, “seus canais de

transmissdo séo preestabelecidos: a arborescéeeirigte ao individuo que nela se integra
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num lugar preciso (significancia e subjetivacA®E(EUZE; GUATTARI, 2004, p. 27). E

dizer: toda tipologia de relacdo humana possui astrd condicionante em torno do qual se
reproduz a marcacdo de um compasso que ndo podeddespois a sua consecucao esta
implicada as condigbes dadas para a sua proprizagio. Sendo assim, a repeticdo da
memoria longa tanto é a superficie visivel do labiais banal quanto a viscerotomia de um
fundamento-raiz: “a gnoseologia, a teologia, a logia, toda a filosofia...” (DELEUZE;

GUATTARI, 2004, p. 29) e, por acréscimo, o fundatoeda educacdo, sdo exemplos

mencionados por Deleuze e Guattari do enraizantE#sa longa memoria.

Se ha um decalque que permaneceu nas experiémcras @ducacao, retorno
constante a sua memoria longa, ele se encontradinamica das relacdes hierarquicas de
conducdo humana. Quem é capaz de ensinar algauénaldeve ser capaz, para tanto, de
forjar um movimento de conducéo. Ora, se souberques verbo “educar” também se extrai
do latimeducere- latim como vontade incansavel pela memoria lehglyo de revelador se
processa. A forma infinitiva, e isto ja tem a nazedo bastante, signifiagonduzir para fora
notadamente, conduzir para fora de si mesmo. Aicadodgaraeducerealguém implica um
movimento no qual o condutor da acao leva o conlduyzara outro estado.

A questdo problemética da educacdo, desde ent&ontesm-se justamente na
forma das condi¢cbes da conducdo e de suas finaBd&wbucault tratou de mostrar-nos tal
dimensdo, ao evidenciar que, desde a AntiguidadBnetu-se para ndés, ocidentais, a
necessidade de sermos dirigidos, ou melhor, edacadiouma relacdo de conducdo sob a
qgual nada se pode fazer sem o outro: “a necessakader dirigido ndo é simplesmente uma
necessidade ocasional ou para casos mais grawds.pégsoa que quer, na vida, conduzir-se
como convém tem necessidade de um diretor” (FOUCRW004a, p. 483). A despeito da
variacdo da figura desse “diretor”, ou seja, daspagesponsavel pelo empreendimento de
educereo outro ou, como Foucault (2004a) sublinhava, suj@gente na busca de estrutura
demandada pelo conduzido, um dos substratos gumapeceram na memoria longa da
educacao foi e continua a ser a relacdo de condusr conduzido, espécie de movimento

componivel do préprio ato de educar.

Esta dimenséo, ao que supomos, tornou-se um decasguestratégias empiricas

do educar. E, estruturando-se assim, as exper#noiean a educacdo passaram a
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sobrecodificar, de modo geral, as possibilidadesds do educar. Implica dizer que a relacéo
de conducéo forjou e fixou correspondéncias deifgigncias que se instalaram em suas
proprias leis e instituicbes, ao mesmo tempo qupraduziam. Aqui € possivel identificar
uma inversao: esta sobrecodificacdo permitiu un@ @ movimento em que annduzir
para forapremente aeducerese tornasse um conduzir paentra Educar passou a implicar
expandir as condi¢cdes subjetivas de alguém paliandss de sua propria subjetividade, ou
seja, territorializar o sujeito dentro das frordsirde um codigo, de uma lei, de uma
instituicdo, de uma finalidade, de um curriculoud®a cultura, de uma representacdo e de um

significado.

O fora aqui equivale a conducdo para fata diferenca — e para dentro do
Mesmo; implica um movimento de retirada das potdii@ides capazes de desequilibrar a
harmonia da codificacdo: o aluno intempestivo, @oemplo, € uma constante ameaga as
correspondéncias de significado dominante acercdam” aluno. Ou deve ser conduzido
para dentro da estrutura de codificacéo, e nelpasficado, ou deve ser levado para fora da
estrutura de codificacdo. Em um caso ele € educado sucesso, pois foi interiorizado,
territorializado na correspondéncia da significanoique dara ensejo a eficacia do sistema de
educacao; na outra possibilidade, ele € compehda fora da interiorizacdo, mas lancado em
outra: aquela que indica que o problema éujeitoque nédo foi ou ndo é capaz de se decalcar

as regras, as leis, a instituicdo, a conducaceratdrio autorreferenciador de valores.

A contundéncia desta maquinaria binaria serve pacéicar a ordem criativa da
multiplicidade, em que o caos deveria, em certaidaeéstar presente. Ndo é sem sentido que
ordem e organizagdo fazem parte dos agenciamentakeskjo de educar. Ambos dizem
respeito a profunda relacdo de poder que orbitaoemo dos sujeitos que séo tocados direta
ou indiretamente pelo universo educacional, umaquez ordem e organizacao restringem
inevitavelmente a mobilizacdo dos sujeitos em tat@suas proprias acdes, atitudes, modos
de ser, pensamento criativo, desejo; enfim, enotdas condi¢cdes potenciais de subjetivagao.
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Nesse sentido, ao avancar em suas pesquisas @eerdacnologias de poder,
Foucault nos legou uma andlise precisa de um dogpaoentes que, a nosso ver, podem ser
tomados como uma estrutura sedentaria de repredenta campo da educacgdo. Trata-se da

pastoral cristi

Considerada, segundo a interpretacdo de Fouc®ddlp2, como a arte de todas
as artes, o saber de todos os saberes condizestesodos pelos quais as pessoas se deixam
governar por alguém, a pastoral cristd se configemm torno de estratégias especificas de
poder. O engano a que poderiamos incorrer, aorjalgeamatica demasiadamente deslocada
das relagbes humanas contemporaneas, ndo passauia ¢uizo precipitado, neste caso.
Mesmo se levassemos em consideracdo todo tipo dac#éiou que o poder pastoral
historicamente sofreu, Foucault nos advertiu aceecasisténcia de certo tecido de relacdes
pastoralizantes que permaneceu em nossa sociexdgde,teria suscitado um jogo incessante
de lutas contra tal tipo de relagdo de poder. Nestgido, € bem provavel que o filosofo
francés estivesse concebendo a pastoral crist@&tatu® tipoldégico webberiano: “o poder
pastoral em sua tipologia, em sua organizacdo, emnsdo de funcionamento, o poder
pastoral que se exerceu enquanto poder é sem dilgidlma coisa da qual nos ainda ndo nos
libertamos” (FOUCAULT, 2004b, p. 152)

Ora, a confirmacdo da interpretacdo de Foucaulhagyanaior vigor, quando

tratamos de seguir de perto o entendimento qudislensou aos tracos marcantes da pastoral

! Desde o seu curso ministrado @ollége de Francedenominado d®s anormaig1974-1975) passando pelos
cursosSeguranca, territério, populaca@l977-1978),Do governo dos vivogl979-1980),A hermenéutica do
sujeito(1981-1982)0 governo de si e dos outr(l982-1983), até as suas conferéncias e entredstasnos de
1980, a pastoral cristd ocupou lugar de relevaestadue no que diz respeito a compreenséo genzldgs
técnicas e das tecnologias de poder no Ocidentsi, Aqra efeito de sintese, seguiremos a sua mrspe
conforme consta emOmnes et singulatifn vers une critique de la raison politiqueonferéncia que Foucault
ministrou em outubro de 1979 na Universidade denf8td, sintetizando os seus trabalhos sobre a
governamentalidade. Foi publicada primeiramenteng@s, em 1981, aparecendo pela primeira vez ancés
em 1994, enDits et écrits IV.

2 E importante mencionar que esta tematica ndoginatina filosofia. S6 para exemplificar, hsministasja
haviam tratado de combater a heranca pastoralidanggisténcia humana. Rousseau, filésofo que e&oul de
dispensar a educacao lugar especial, sublinhavatinm livro de O contrato socialjue “o cristianismo prega
unicamente serviddo e dependéncia” (2006, p. B&h)emos o quanto Nietzsche se opfacerdotalizacaaa
existéncia, ou seja, a todo tipo dmtferidor de valdt estipulado por uma lei, uma autoridade, uma doaitr
uma verdade metafisica, confori@eanticristg 826. Mas ndo poderiamos deixar de mencionar quedmrio
Deleuze, em um artigo publicado em 1946, “denunocidaco de continuidade histérica entre o cristan e o
capitalismo, prisioneiro no mesmo culto do engaantkrioridade” (DOSSE, 2009, p. 124).

© ETD - Educacédo Tematica DigitatCampinas, v.12, n.1, p.280-302, dez. 2010 — I38RB-2592. 289



ODETD

EDUCAGAO TEMATICA DIGITAL DOSSIE

como arte de conduzir os individuos e a coletividd&] analisando os seus encadeamentos, €
possivel notar como, de fato, € de uma tipologia ge trata. Neste caso, ademais, se
tomarmos a educacdo como fundo de relacfes pazanmitals, sentimos latejar a nervura de
um tecido cujo lastro ndo deixa de recobrir as e&peias deconduzir para fora- de educar

— a partir de uma conjuntura mais que coincidemteoidanizacdo e de operacionalizacao

desta arte de conduc¢do. Se néo, vejamos.

Primeiro: a pastoral se organiza em tornorelsponsabilidade“Na concepc¢ao
pastoral cristd, o pastor deve dar conta ndo apeneada ovelha, mas de todas as suas acoes,
de todo bem e mal que elas sao suscetiveis, degtuethes sucede” (FOUCAULT, 1994, p.
144). A responsabilidade do pastoognes et singulatimperpassa a individualidade e a
coletividade dos seus. Como Foucault ressaltoa, @issensdo coloca em risco a reputacéo
das ac¢Bes do proprio pastor: o desvio de cada ersaas ovelhas tanto imputa a ele fracasso

e incompeténcia no zelo de suas conducdes comenpdisco a coletividade do rebanho.

Por decorréncia, a responsabilidade do pastor sisbeeus conduzidos deve ser
pautada por uma estratégia do cumprimento dassregra assegurem o zelo da conducéo.
Donde o segundo traco da pastoabediénciae submissdo A dependéncia individual e
completa por parte dos conduzidos faz-se necessémao principio organizador da
codificagdo dos comportamentos a serem objetivgods condutor. O pastor € quem
centraliza o repertorio possivel de movimentacé® aimduzidos. Para a consecucao de seu
sucesso, obediéncia e submissao colocam-se dugkwo®mno meio e fim das proprias acoes.
Nao a toa, faz-nos lembrar Foucault, a obediémci@oti-se a virtude benfazeja da condicdo
humana cristianizada: “é um estado permanente; wshas devem se submeter
permanentemente aos seus pastaasdit’ (FOUCAULT, 1994, p. 145) A pastoral, com
efeito, assinala um longo processo de sedentadzdgd acbes humanas a partir de uma
relacdo cujo conector, por onde se canalizam osmsoios de cada um, da fluxo a regulagéo

permanente de mando e obediéncia.

® Embora a obediéncia acompanhe também o campatddevina Antiguidade Grega, fato este que o proprio
Foucault ressaltou, sabemos que la ela se dava ‘to&io provisério para se atingir um fim”, enquanfiee no
cristianismo tornou-se um “um fim em si” (FOUCAULIQ94 p. 145). Se tomamos outra referéncia em relagéo
ao cristianismo, como o estoicismo, encontrarenma inversdo que se faz notar pela tinta de Casske
declarada independéncia absoluta do homem, queona estbica era considerada como a virtude fuedéah

do homem, na teoria cristé torna-se o seu viciwaefendamentais” (2005, p. 21).
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A especializacdo dessa dinamica e o seu refinansentatalisam na proporcgéo do
avanco dos saberes que o pastor produz acercaldeice de suas ovelhas e de seu préprio
rebanho. Assim, #érma de conhecimentsagra-se como terceira marca. E como o pastor
conhece cada um dos seus? Pela aplicacdo permetxaithe de consciéncia e da direcao da
consciéncia. Sao instrumentos eficazes para conlzeparticularidade de cada um e, ao
mesmo tempo, saber em que estado se encontragdweqgessita, o que lhe falta. E preciso
fazer falar o tempo, para conectar consciénciade @e modo regular e normativo; assim
assegura-se a integridade de todo o rebanho. @slesio contingenciados por um saber
regulador. A confissédo € utilizada como forma signa de um permanentkeficit por parte
do conduzido: falta-lhe algo cujo conhecimento dstpr, ao direciona-lo, proporcionar-lhe-a
o preenchimento de sua falta. Entdo, “a ovelha adséx conduzir a cada instante.”
(FOUCAULT, 1994, p. 146). Ser guiada é a sua dasfin permanente: “estaria fatalmente
perdida se tentasse disto escapar” (FOUCAULT, 199446).

No computo geral, estes trés tracos articulam-aedal azo a finalizacdo ulterior
da pastoral. Eis a sua ultima marcae@inciaao mundo e a si mesmo. A renuncia ao mundo
representa o congestionamento de toda potencialiebadtencial capaz de transfundir a fragil
temporalidade de uma experiéncia como acontecimanianente ao mundo em
multiplicidade. E reduzir os horizontes inexploradoportanto, desconhecidos, as
circunscri¢bes do ja explorado, da certeza conheeida significacdo dominante. E assentar-
se as verdades consagradas e fiar-se pela metaftsiovalores. E fechar-se para a revolucdo
copernicana: é buscar constantemente o centror & passo, implica o sujeito como objeto
de si mesmo, numa incapacidade de cuidar de si.réfetar o mundo, processa-se a
degradacédo das condicfes necessarias para cobocam® agente no mundo e agente de si
mesmo, pertencente a este mundo. A rejeicdo dapdica assumir a incompeténcia para o
seu proprio cuidado. A salvagdo do sujeito, pootaétestranha a si mesmo, por assumir-se
como incompetente, incapaz de suas proprias vesdddd Renuncia deste mundo e de si:
uma espécie de mortificacéo cotidiana” (FOUCAULY94, p. 146).

Sem muito esforgco, com efeito, passamos a enteaslerazdes pelas quais
Foucault (2004b) admitiu que nunca se empreendeurawolucdo antipastoral no Ocidente e

que, ao contrario disso, a pratica pastoral nuecdissolveu. A pastoral assinala como uma
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possibilidade genealdgica da tecnologia de podeus $racos essenciais: responsabilidade,
obediéncia e submissao, forma de conhecimentolmcenperpassam as relacbes humanas
de modo geral. Da dimensao familiar a racionaliaagéd estado, € possivel enxergar a

demanda por aqueles procedimentos. Nao seriamliéen® campo da educacéo.

O controle de condi¢cbes de constituicdo de sulbjieiile, isto €, a objetivacdo dos
sujeitos em nome de uma relacdo de responsabilidadguem conduz; a fixacdo de
significacdes dominantes, ativacdo constante patdigar a obediéncia e a submissado a uma
forma de saber; a regulacdo de a¢fes independmmmsrendncia de si e da possibilidade de
movimentacdo no mundo, isto €, nas condicOes hiagrque permitem a criacdo de
acontecimentos, estdo acampadas nas experiéncgssujeitos que conduzem e Sao

conduzidos na e pela arte de educar.

Claro que nédo estamos falando de um monismo ourge monossignificacao.
Nao existe educacdo, arte de educar: ha uma midiagmssibilidades que néo se reduzem
mutuamente e, muitas vezes, nem se comunicaman&pesar disso, entretanto, a guisa de
Foucault, pensamos existir uma dinamica pastordakzque, de um modo ou de outro, atinge
e sustenta a educacao dos seres humanos. A edudesEomaneira, tenderia a reincidir, em
suas estratégias @ée€ucerenos vinculos com a responsabilidade, a obediéngiaudmissao,
o conhecimento controlado e a negacéo das subjgdies distintas das que sdo firmadas pela

expectativa de uma verdade posta por quem conduz.

Educador e pastor, nesse sentido, fundem-se npwolagia desastrosa, fazendo
circular um sedentarismo de expectativas, de cdpdes, de atitudes, de pensamentos, de
extracdo e de producédo de verdades, enfim, detsalgf@es cuja representacdo € sedentaria.
As relagdes pastoralizantes na educacgao dizemiteespeido o que limita as combinacgdes de
cadeias significantes, validas tanto para o egtafdco quanto para a vontade empirica que
recobrem as experiéncias com a educacdo. A pastddzmove-se pelo combustivel da
harmonia. Regular as ac0es, territorializa-lasdpzo homogeneizacdo circuncéntrica de
sentidos — forjar as condi¢cOes ideais para a réspesta —, atuar no controle do fluxo das
falas e dos discursos subjetivos, restringir opa@®desejantes, aparar o vir-a-ser distinto da
significacdo que impera: eis uma educacdo pastadd] eis um aprisco; eis um

sedentarismo.
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N&o € esta a maquinaria presente no agenciamentoraucéo de Lucky por
Pozzo? Mas também nédo é ela uma maquinaria presemenducdo do aprendiz, do aluno,
do guiado pelos caminhos preestabelecidos comoigimsd para — talvez como Lucky —
aprender a pensar, aprender a agir no momentq eetfim somente? Ao que tudo indica, o
sedentarismo implicado na pastoral se redistribieducacdo como campo de experiéncia de
retencdo do multiplo: nada pode fugir ou escapaMdemo interposto entre a organizacao
das condi¢cdes para se guiar e ser guiado. Ele distriteui, no entanto, apenas por
intensidade: educacdo como aprisco sobrecodificd@@ociedade. Educacdo como memaria

longa da dinamica pastoral ou seria o contrarggsdoral como memoria longa da educacéo?

Se as coisas a este ponto podem se confundir @g@astoral e educagédo se
decalcaram mutuamente, a0 menos na cultura ocid&dsistir a atuacdo desse processo €
interpor-se a educacdo como domesticacdo; é romger uma dindmica que nos tem
destinado a fixacdo de certos papéis que se rgmodad multos annosEm uma
impressionante imagem criada por Deleuze, ao angtama favor da poténcia nébmade capaz
desestabilizar o modelo de aparelho de Estada-$eade “sacudir o modelo, o idolo ou a
imagem que pesa sobre o pensamento, monstro agasblk ele” (DELEUZE; PARNET
1996, p. 40).

BREVES EXPLORACOES EM TORNO DE UM NOMADISMO NA EDUC ACAO

A educacao configura-se, pois, como uma arena aafqrgas conflitantes se
digladiam; o condutor precisa “dobrar a vontade” donduzido, precisa amansa-lo,
transformar a ave de rapina em animal domésticapaafirmou o Nietzsche (1998, p. 33) de
Genealogia da MoralO conduzido, por sua vez, precisa deixar-se condainda que resista
em alguns momentos; precisa encontrar vantagenastiicativas em deixar-se conduzir.
Como afirmou Foucault (1985, p. 91), “onde h&a pdderesisténcia”’; ndo se exerce o poder

sem luta, ndo se exerce o poder sem sofrer, tan@d#rga de sua oposicao.

E de supor, assim, que, se a pastorizacdo foimanda educacéo, a0 menos na
modernidade ocidental, isso ndo tenha acontecithorssisténcia. No cinema, por exemplo,

temos exemplos interessantes de revoltas contra ast@la em que a educacdo é uma
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conducédo absoluta. D&ro de conduit€Zero de condutade Jean Vigo, 1933) Entre les
murs (Entre os muros da escolde Laurent Cantet, 2007), passandoTdu wall(The wall,
de Alan Parker, 1982), poderiamos tracar uma léstia resisténcia a conducdo nas escolas.

Mas ndo é esse nosso objetivo aqui.

Como anunciado antes, queremos aqui delinear dsroos deuma resisténcia
possivel a pastorizacdo da educacédo. Se a imageastlr, do pastoreio, corresponde ao que
se tem feito no campo da educagéo, pensamos quénagam muito diferente daquela do
pastor pode nos ajudar a pensar e a agir diferenttermo campo educativo: a imagem do
noémade, daquele que erra por terras desconheselasfixar-se, sem “esquentar lugar”, sem
mover-se com um rumo preestabelecido. Alguém quecse sem ter aonde chegar. Move-se

por mover-se; move-se por compreender que a vidavémento.

Esta imagem do ndémade foi trabalhada por Deleuz8uattari em varias
oportunidades, mas especialmente Ehlle plateaux obra na qual ganhou centralidade,
especialmente no plaf®27 — Tratado de nomadologia: a maquina de guéfRetomando o
tema dofora, os filésofos partem da afirmacdo de que “a maui@ guerra € exterior ao
aparelho do Estado” (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p)lDesenvolvendo a ideia de que a
maquina de guerra é a forma de luta exercitadas g@os némades, a diferenca do rigor
estrutural e hierarquico do exército adotado pEkiados, eles vdo mostrar que varios saberes
e atividades se produzem e se exeréemargemdo Estado, do lado dera. Assim, se ha
uma ciéncia produzida no e pelo Estado, segundooamas e protocolos rigidamente
definidos e controlados, ha também uma ciéncia imargnémade, que é produzifa do
Estado. Do mesmo modo, ha filosofias nbmades, adesmdes e, por que ndo, educacdes
nomades. Nesta oposicdo — que ndo é dialéticare Estado e maquina de guerra, entre
dentro e fora, entre régio e némade, entre ofieiaharginal, Deleuze e Guattari falam
também em maior e menor, retomando 0 conceito d®intie apareceu pela primeira vez

na obra que publicaram sobre Kafka alguns anosafenenor aqui significa ser produzido

* A edic&o original francesa é de 1980. No Brasliym foi publicado pela Editora 34 em cinco volesn entre
1995 e 1997, sendo que o platé citado se encootvalome 5.

® Kafka, por uma literatura mendbi publicado em francés em 1975, trés anos def@@ Anti-Edipoe cinco
anos antes dWlil platfs (a edicéo brasileira é de 1977). Ali, ndo falamligenatura némade, mas certamente o
termo poderia ser tomado como uma espécie de smdde literatura menor, quando lemos as considesacd
sobre o nomadismo emil platds.
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fora das normas, dos canones, do poder controladguatteres instituidos. O saber menor e
a pratica menor nao pretendem ser um modelo, uadigana, ndo pretendem ditar normas de
conduta, de producdo, de criacdo. Sao frutos deriexgntacdes e assim querem permanecer:

singulares.

Do lado de fora, saberes menores, singulares;dioda dentro, saberes maiores,
que clamam por paradigmas. Os saberes produzitoas®éncaos do Estado querem ser
modelares, querem controlar o que pode e o queaod®ser pensado:

Enfim, a axiomatica ndo constitui uma ponta da@&mmas muito mais um ponto
de parada, um restabelecimento da ordem a impedir ap fluxos semidticos
descodificados, matematicos e fisicos, fujam pafosoos lados. Os grandes
axiomatistas sdo homens de Estado da ciéncia,aloatam as linhas de fuga téo
freqlientes em mateméatica, que pretendem impor o nexum mesmo que

provisorio, e fazem uma politica oficial da ciéncsdio os herdeiros da concepcgéo
teorematica da geometria. (DELEUZE; GUATTARI, 19p7162)

Os saberes ndmades, afirmam os filosofos, podeapaurados pelo aparelho de
Estado e amiude o sdo. O Estado se constitui comeendadeiro aparelho de captura, como
eles analisam no platd seguinf®@0 a.C. — Aparelho de captyraima vez que o Estado ndo
pode conceber que haja um fora. Para o Estado,pretisa estar sob seu controle. Nado é
exatamente o que vemos acontecer com a educagaodenidade ocidental? Formam-se os
grandes sistemas publicos do ensino, e a educac@aaceébida como um “bem publico”.
Instituices privadas podem dedicar-se & educapas, sdo severamente controladas pelo
Estado, que deve garantir a qualidade desse beleg@Mas, apesar das capturas, os saberes
menores resistem, insistem, persistem. Aqui e acbiatam, proliferam, fugazes, e
desaparecem, para reaparecer em outro lugar. Sab@reades sdo capturados, mas saberes
ndmades também escampam, criam suas linhas deefligagem vazar fluxos. Assim, no
contexto mesmo de uma educagdo moderna pensaddweiga como bem publico, que se
pensa a si mesma como universal e universalizaategres menores emergem e vazam,

fazendo diferir.

Nosso objetivo neste artigo, ao denunciar a pasigdio da educacdo, é o de
enunciar algumas exploracbes de um nomadismo neagdiln, sem o desejo de sermos

abrangentes e esgotar o tema. Vamos, entédo, aeaenaspecto que esta colocado desde o
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inicio deste texto: a educacao e o “fazer pengara além do sedentarismo e do binarismo

presentes na pastorizacao.

Se, na educacao pastoral, o pensamento é frut@rdbugdo, da disciplina, da
imposicao de regras, como nos indicam, por exenagléregras para a conducdo do espirito”
que ja preocupavam a Descartes no século XVII, @& educacdo némade 0 pensamento é

de uma outra espécie e sua experimentacao naoogba&oke mesmos protocolos.

Em Diferenca e repeticdoobra ja citada aqui, Deleuze pensa 0 pensamanto p
além da representacao e afirma que o pensament® mginiral no homem, mas é focado. O
pensamento é sempre resultado de uma violénciande forca exterior que nos forca a
pensar. Estéora que faz pensar é o problema (DELEUZE, 2006, p).203que nos leva a
pensar € um acontecimento: um encontro com um rabl Sem um problema, nao
pensamos, nao importa o0 quanto conduzidos sejamose 0 encontro é da ordem do
acontecimento, coloca-se para fora do plano daguiopodemos controlar, planejar e fazer
passar. Apenas por essas palavras, ja podemos@preglie, no ambito de uma educacao
pastoral, ndo se pensa, de fato. Quando muitoamesomo pensava o Lucky de Beckett.

Mas nédo se pensa singularmente, autonomamentesaoproprio problema.

N&o nos alongaremos, mas € importante dizer qua,[peleuze, o problema néo
€ algo pensado, ndo € produto do intelecto; aetes¢ a propriaorigem do pensamento,
aquilo que o faz emergir. Sendo anterior ao penstime problema é do ambito do sensivel.
Um problema, fruto de um encontro qualquer, € dentfQuando um problema chega a ser
pensado, ele ja deixou de ser problema, pois,raensmciado pelo pensamento, ele ja traz em
si sua solucdo. Por outro lado, o problema que rerpatamos, sentimos, ndo possui

qualquer solugéo prévia; ela precisaiseentada e isso s é possivel pelo pensamento.

Percebe-se, assim, que qualquer “pedagogia dogmablque queira fazer do
problema seu método, esta fadada ao fracasso,darperproblema e, consequentemente,
perder o pensamento. Deleuze (2006, p. 227-22%Maf necessidade de “termos direito aos
proprios problemas”, uma vez que continuaremosaessr enquanto formos obrigados a
“pensar” problemas alheios; e faz a critica asatersts de pedagogizar o problema.

Apontaremos aqui apenas dois elementos destaacniticneiro, que, ao propor (ou impor)
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um problema a um grupo de estudantes, ndo ha caraatg que, efetivamente, todos e cada
um deles seencontremcom o problema, e ele acaba por ndo se constdairfato, em
problema como motor do pensamento. Segundo elemgmdmdo se propde um problema
aos estudantes, ele ja foi organizado intelectuateneelo professor, possuindo uma solucéo
qgue podera ser posteriormente avaliada; e, portgei@leu sua caracteristica basica, sua

poténcia de encontro acontecimental e motivadgrethsamento.

O problema é, no dizer de Deleuze (2006, p. 232glemento diferencial no
pensamento”, e este — 0 pensamento — € criac@a0rvirgem, genital, sem pressupostos.
Sem solugdes a apontar por sobre os ombros. Cripgied pode ser experimentada, que nao
se presta a reproducdes e a recognicdes, coma sw fanodelo da recognicdo da pastoral
educativa. Se pode haver um “aprendizado do pemgaimem aprendizado do ato de pensar
como criacdo, sem pressupostos, ele ndo pode iserségundo o modelo da conducéo

representado por Pozzo e Lucky e plasmado na asiéo da educacéo.

Em Proust e os signoPeleuze ja havia enunciado dois elementos imptasado
aprendizado que seriam resgatados e mais desatn®lemDiferenca e repeticdoNaquela
obra, ele afirmou que aprender € uma espécie dentaccom os signos daquilo que é
aprendido (2003b, p. 4) e que nao se aprende fazmmdo (isto é, imitando, decalcando,
reproduzindo), mas fazendomalguém; e que es$azer cormdo tem relagdo de semelhanca
com aquilo que se aprende (2003b, p. 21). Nestas diirmacdes, quase enigmaticas, estao
0s elementos para pensar uma educacdo ndbmadegl@arala pastoral. Primeiro, porque o
aprendizado € um encontro. Encontro com signogrgrc com problemas, que mobilizam
em cada um de nds o pensamento, a relacdo comsgpsas e seu consequente aprendizado.
Segundo, porque ndo se aprende reproduzindo, mdpeti mesmo, mas fazendo junto e
inventando caminhos outros, singulares. Em outedgvmas, na conducdo pastoral ndo ha
aprendizado; h& decalque e recognicdo. O apremdirath aquém e além de qualquer

condugéo.

Em Diferenca e repeticdaetomando o tema, Deleuze defende que o apreladiza
passa pelo inconsciente (2006, p. 237); que sasigws que “dao problema” e que
possibilitam um campo simbdélico no qual se da ®mgizado. Critica a nocéo platénica de

aprendizado, que € uma recogni¢cdo, um reconhe@ntEnilgo que ja estava impresso na
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alma, mas que fora esquecido, para apostar nodapaelo como experiéncia original e como
criacdo no ambito do pensamento. Sendo o apremdizadacontecimento, “nunca se sabe
antemao como alguém vai aprender” (DELEUZE, 200@3@) e, embora possamos inventar
métodos e mais métodos para ensinar, “ndo ha mdtado encontrar tesouros nem para
aprender” (DELEUZE, 2006, p. 237).

O que faz Deleuze é desafazer o vinculo criado petlagogia moderna entre
ensino e aprendizagem, que levou a ideia de emagirendizagem, afirmacdo de que, sempre
qgue alguém ensina, outro aprende; e, sempre quéralgprende, o faz porque um outro
ensinou. O filésofo nos faz pensar que se apremgesar do ensino. Ou ndo se aprende,
apesar do ensino. Aprende-se pelos encontros, ramaglizado problematicamente por
signos que mobilizam sensivelmente e fazem peBsaroutras palavras, ndo aprendemos
porque somos conduzidos; podemos até aprender quandossoomoluzidos, mas néo é a
conducdo que nos faz aprender, mas 0s encontro®\spreualmente podem ocorrer no

processo. Ou nao.

Indo uma vez mais Wil platdés e aoTratado de nomadologjgpodemos ler ali as
quatro caracteristicas de uma “ciéncia menor” cinfade” (DELEUZE; GUATTARI, 1997,
p. 25, passim):

1. ela se preocupa com os fluxos; em lugar de ewo@atdos sélidos, opera com um

“modelo hidraulico”;

2. ela se opde ao estavel, ao idéntico, ao eteonstituindo-se em um modelo de

devir e de heterogeneidade;

3. estando os fluxos afeitos a formacéo de espeksunciona segundo um “modelo

turbilhonar”;

4. por fim, a diferenca da ciéncia régia, maioe gpera um modelo teorematico, uma
ciéncia nébmade procede segundo um “modelo probleoiatno qual as afeccdes
desempenham importante papel.
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Estas caracteristicas valem também para uma fitos@nor ou némade e mesmo
para uma educacdo menor ou ndémade. Estes sabestaseraticas escapam ao controle do
aparelho de Estado, vazam e produzem, nas margeitsa, possibilidades outras. Pensando
a educacadora da pastorizacdo, da conducdo, ela se coloca manodd heterogéneo, do
multiplo, do devir, para aquém e para além de no&t@dde teorias totalizantes. Ela se coloca
na ordem do acontecimento, do inconsciente, nofllxs problemas que fazem nascer o

pensamento como criagdo, NAo como recognicao.

Em tal contexto, como ficaria educere o “tirar para fora”, tdo caro a
pastorizagdo, ha medida em que implica uma nedassarducdo, mas também caro a nogao
socratico-platbnica de educacdo, na medida em aubém remete a parto? A conducéo
resistiria em uma educacdo némade? Como condezo,romadismo significa abrir-se aos
acontecimentos, deixar-se mover ao sabor dos vesdos preocupar-se em apontar a proa

para um ponto fixo?

Encontramos, porém, no livioculto nas palavraa afirmacédo de uma outra raiz
para o vocébulo educacéo:
O termo ‘educar’ provém do latimducare que tem o sentido basico de ‘criar’,
‘alimentar’, ndo s6 criancas, mas também animaipakir dai se desenvolve o
sentido abstrato, espiritual e intelectual de ‘fari ‘instruir’. Educare guarda

também o sentido de ‘produzir’, especialmente aglica terra em expressdes como
quod terra educato que a terra produz’. (CASTELLO; MARSICO, 20Q7,35).

Os autores referem-se também a eamacere que leva a conducgéo, para afirmar
que ela esta de certo modo implicita etlicare no sentido da producao da terra, no tirar da
terra 0 alimento necessario. Alimentar, dar de epréediferente de conduzir. Conduzir
significa apontar um caminho, ter de antemao didim ponto de chegada, e fazer o outro ali
chegar. Mas alimentar da mais abertura. O alimeytaa certa ideia de dependéncia, ao
menos temporal, uma vez que a crian¢a ndo podatgaau proprio alimento e depende do
adulto. Mas aquele que alimenta ndo tem em suas asagdestinos daquele que € alimentado.
Quem alimenta o faz para fazer o outro crescer,ss@ar o que esse outro fara de si mesmo,
de sua vida. Pensar a educacdo cedhacare como alimentar, nos da, entdo, mais espacgo

para um nomadismo.
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Para finalizar, lembremos que Deleuze ndo afirmaprendizado como um ato
isolado, solitario. Aquele que aprende ndo o faandm, em absoluta independéncia. Aquele
gue aprende ndo fanmq mas fazomalguém, alguém que o alimenta e possibilita @je&
cresca, pense e aja. O aprendizado némade pensadoDgleuze nao implica o
desaparecimento do professor, daquele que educaoAwario, ele pressupbe que haja

alguém que possibilite o fazer com, o fazer jupswa fazer por si mesmo.

Em sumauma outraeducacao € possivehuitas outraseducacdes sao possiveis,
para além da conducéo da pastoral educativa darmddeée ocidental. Cansados, deixemos

de esperar Godot.
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