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RESUMO

Este artigo apresenta o resultado da amostra dirasila pesquisa internacional intitulada “Os
significados da musica para criancas e adolescentestividades musicais escolares e nao-escolares”.
Essa pesquisa teve o0 objetivo de investigar a it@poia e o significado atribuido pelos alunos as
atividades musicais desenvolvidas em ambientedagesce ndo-escolares. O método consistiu em um
survey envolvendo 21.975 alunos de oito paises (Bradiin& Coreia do Sul, Estados Unidos,
Finlandia, Hong Kong, Israel e México), cujo quasério foi concebido sob a 6tica do modelo de
expectativa e valor de Eccles e Wigfield. No Brdskbram parte da amostra 1848 alunosséfie do
ensino fundamental & 3érie do ensino médio, de 11 cidades do EstadBiddGrande do Sul. O
instrumento de coleta de dados foi um questiorsnfive o perfil dos alunos e suas opiniées quanto ao
interesse, importancia, dificuldade, utilidade,ssede competéncia e senso de confianca em relacédo a
disciplinas Artes, Ciéncias, Educacéo Fisica, Matera, Portugués e Musica. Os dados foram tratados
por analise de variancia (ANOVA). Os resultados Riasil apontam que o grau de interesse,
importancia e utilidade da Mdusica aumenta a mediga os estudantes brasileiros pertencem a séries
mais avancadas, em sentido oposto ao observadaindardos outros paises.

PALAVRAS-CHAVE
Motivacdo; Musica; Escola; Modelo de expectativaler

MOTIVATION TO LEARN MUSIC IN SCHOOL AND NON-SCHOOL
CONTEXTS

ABSTRACT

This article presents the results of the Brazilistudy within the international research entitled
“Meanings of musidor students in school-based and non-school musictvities”.! This research
aimed at investigating the importance and the mmgarassigned by students to musical activities
developed in school and non-school contexts. Thilatieconsisted of a survey involving 21,975
students from eight countries (Brazil, China, Fimda Hong Kong, Israel, Mexico, South Korea and
United States of America), which questionnaire grasinded on the Eccles and Wigfield's expectancy-
value model for motivation. The Brazilian samplesisted of 1848 students belonging to tHelégree

of Fundamental Education and to th8 @egree of High School, from 11 cities of the Riar@de do Sul
state. Data collection was carried out through aesgtionnaire about students’ opinion on interest,
importance, difficulty, utility, competence and fidence sense in relation to Arts, Science, Physica
Education, Mathematics, Portuguese and Music. Deda treated by Analysis of Variance (ANOVA).
In Brazil, results show that the degree of inter@siportance and utility of music increases as the
student belong to more advanced degrees, conveaosdbta observed in most of the other countries.

KEYWORDS
Motivation; Music; School; Expectancy-value model
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INTRODUCAO

A motivacdo pode ser compreendida como o processométo de iniciar,
manter e finalizar uma acdo, sendo desencadeadofapanes internos e externos.
Motivacdo € um conceito multifacetado que podedséinido como energia individual e
dirigida, pois trata-se da for¢ca motriz por dettagodas as ac¢des individuais, direcionadas
por necessidades e desejos pessoais. Pesquis&ageadeomotivacdo tém sido realizadas
nos mais diversos campos. Especificamente na @eaudica, observa-se um interesse

crescente por essa tematica nos ultimos dez arqpsdH.).

Publicagdes (niUmero)

FIGURA 1 — Pesquisas envolvendo motivagdo em musica.
Banco de dados: Scopus (www.scopus.com).

Pesquisas envolvendo motivacdo em musica tém soltadas aos mais
diversos temas, como a influéncia do contexto so@anotivacdo para aprender musica
(SICHIVITSA, 2007; McPHERSON, 2009), o papel da mascomo fator de motivacao
em atividades de esportes (PRIEST; KARAGEORGHI®82KARAGEORGHIS et al,
2009), de trabalho (MARTIN, 2008a), de lazer (KINNA et al., 2008) e de terapia
(CRAIG, 2008). A motivagdo em musica tem sido itigegla também nos mais diversos
contextos: criancas (LAMONT, 2008) e adolescen&SHMIDT, 2007; POWER, 2008;

! Research project internationally chaired by Prxfessary McPherson, School of Music, The University
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VILELA, 2009), estudantes em diversos niveis esesldMARTIN, 2008b; PIZZATO,
2009), bacharelandos em instrumento (ARAUJO; PICRLE008; McCORMICK;
McPHERSON, 2007; McPHERSON; McCORMICK, 2006), licemdos em mdusica
(SCHMIDT; ZDZINSKI; BALLARD, 2006) e professores aelsica (CERESER, 2009).

Os estudos sobre motivacdo na aprendizagem muéroatliscutido questdes
cognitivas, afetivas e sociais dos individuos. Assquisas sobre motivacdo na
aprendizagem musical tratam do porqué e como agidubs envolvem-se com o estudo
da mdasica. Estudos da motivacdo na aprendizagenicahugém investigado fatores
motivacionais, internos e externos, como, por exemp percepcao de habilidades
musicais, a influéncia dos pais, o interesse, galoobjetivos, julgamentos de eficacia,
atribuicdo de sucesso e fracasso e suas influénciaanvolvimento e desempenho em

atividades musicais.
Investigar a motivacdo em mausica implica uma siéatores, tais como:

(i) a valorizacdo e a hierarquia relativa frente @emais disciplinasPesquisas
mostram que a musica ndo € valorizada como comfmmen curriculo escolar
(DEL BEN; HENTSCHKE, 2007; GHAZALI, 2006; O’'NEILL2005). Pesquisas
na area de motivacdo para aprender documentam climidena motivacao e na
valorizag&o da aprendizagem musical entre 10 en@2 de idade (O’'NEILL, 2005;
WIGFIELD; ECCLES, 2000). Eccles et al. (1993) reatam um estudo
longitudinal sobre percepcbes e crencas de crigegaie 7 e 10 anos de idade,

guanto a sua competéncia e ao valor atribuido &cméutras matérias escolares.

(i) a influéncia do contexto familiarPor exemplo, a pesquisa de Yoon (1997)
apontou que o nivel de engajamento e a prefer&heiariancas por atividades
musicais eram principalmente influenciados pelds,paque o tempo de pratica
musical estava associado ao desejo de tocar irsttosy e desenvolver
habilidades.

Melbourne, Australia.
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(i) a razédo do envolvimento dos alunos em atidiela musicaisPor exemplo, os

fatores que motivavam 300 estudantes entré a @ 12 série a praticarem e
continuarem sua participagdo em bandas escolaras fmvestigados por Smith
(2005), que obteve como resultado que os niveis aiis de motivagdo estavam

associados ao trabalho em grupo ao invés da pagi@d em competicdes.

(iv) diferencas de género, grupos sociais e étnieos relagdo a motivacado na
aprendizagem musical (FREDRICKS; SIMPKINS; ECCLEB05; GHAZALLI,
2006).

Assim como em outras areas, as pesquisas sobreagéuii na aprendizagem
musical fundamentam-se nas teorias da motivacaofayaen desenvolvidas a partir da
aprendizagem em geral. Entre as teorias e modsboisds que mais tém colaborado para
se compreender a motivagdo na aprendizagem mestid o modelo de expectativa e
valor, a teoria da atribuicdo, a teoria da autéefe; a teoria do fluxo, a teoria da

orientacdo de metas e a teoria da autodeterminacéo.

O modelo de expectativa e valor de Eccles et 883)Ltem sido empregado
em pesquisas em contextos de aprendizagem cujtivobjeside na investigacdo das
expectativas de resultado, do valor que os alum@isuam ao seu aprendizado e das
escolhas de envolvimento com as atividades. Esstelmdusca contemplar diferentes
niveis de ensino, abordando criancas e adolescdalifim®encas étnicas e de género. Visto
como uma das perspectivas tedricas mais importadtess estudos motivacionais
(O’NEILL; McPHERSON, 2002), o modelo de expectatevaalor tem sido utilizado em
pesquisas sobre motivacdo na aprendizagem mu€itdE(LL, 2005; GHAZALI, 2006;
SICHIVITSA, 2007).

Esse modelo fundamenta a pesquisa de McPHergom tem por objetivo
investigar a motivagdo para aprender musica em eant@s escolares e nao-escolares,
envolvendo 21.975 alunos de oito paises (Méxiamels Estados Unidos, Hong Kong,

China, Coreia do Sul, Finlandia e Brasil). O présemtigo descreve a pesquisa relativa a

2 Pesquisa intitulada “Meanings of music for studentschool-based and non-school musical activjtish
a coordenacéo internacional do Prof. Dr. Gary Mcsdre (School of Music, The University of Melbourne,
Austrdlia).
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amostra brasileira, coletada no Sul do Brasil, edoaida pelo grupo de pesquisa
Formagao e Atuacdo de Profissionais em Musica ¢fRaprsob coordenacdo da Prbi?

Liane Hentschke, no Programa de Pds-Graduacdo esicMda Universidade do Rio
Grande do Sul. A seguir, abordaremos sucintamenteriacipios do modelo teérico de

expectativa e valor segundo Eccles e Wigfield.
O modelo de expectativa e valor

O modelo de expectativa e valor tem sido desermdolaa area de motivacéo
h& mais de 25 anos. Esse modelo busca explicaetas mhos individuos em curto e longo
prazo em termos de comportamentos, tais como: aafigs vocacionais, escolhas de
cursos, persisténcia em atividades desafiantes asforco em diferentes areas de
conhecimento. O interesse inicial de Eccles e dm®ypesquisadores vinculados a area de
psicologia do desenvolvimento foi investigar asidihcas de género na motivacao. No
entanto, frustrados com o grande numero de teanagas vezes discrepantes, passaram a
desenvolver um modelo para explicar as escolhasndosduos. Esse modelo propde que
as escolhas relacionadas a educacao e a vocag@oopeinos aspectos, estao relacionadas
a dois tipos de crencga: a) a expectativa pessoaeddem-sucedido, denominada nesse
modelo de “expectativa de sucesso”; b) o valor quéndividuo atribui as varias

possibilidades de escolha, denominado de “valoedkzacao™

O modelo de expectativa e valor prediz que o indioitem mais probabilidade
de se envolver em que atividades que acredita pedbrar satisfatoriamente, ou seja, em
relacdo as quais tem expectativa de sucesso. Bssturto € entendido na psicologia do
desenvolvimento como uma crenga de competénciagdesempre relacionada a certa
area de conhecimento ou a uma atividade espe(C&LES, 2005). Essa crenca também
esta relacionada ao grau de confianca que um daiviiem em suas habilidades
intelectuais e a sua estimativa pessoal da dicddda tarefa. Da mesma forma, essa
crenca € moldada, através dos anos, pelas exgasé&ro determinada tarefa ou area de

conhecimento e pela forma como o individuo intégpseus sucessos e fracassos.

® Em outras publicacdes (ECCLES, 2005; WIGFIELD; EES, 1992), o constructo “valor de realizacao”
também é denominado de “valor subjetivo da tareffi@ste artigo optamos por usar o termo “valor de
realizacédo”.
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Segundo esse modelo, o individuo tende a escatefas para as quais atribui
um valor positivo. O valor de realizacdo, como Baeinado no modelo de expectativa e
valor, é construido na relacédo do individuo contiddade que realiza, sendo especifico
para a mesma. No envolvimento com uma atividad@easoas desenvolvem percepcoes
sobre suas realizacdes que podem ou ndo correspasdeuas metas e necessidades,

gerando valores pessoais positivos ou negativos.

De acordo com Eccles (2005), o ponto critico n&slkas do individuo é o
valor pessoal que se atribui a uma atividade. Ealeoratividade em questdo seja
socialmente valorizada como importante ou como, @idra realizar uma escolha de
envolvimento (iniciar, manter ou desistir de umeeft®) é necesséario que o individuo

acredite que essa tarefa seja importante ou Ul gla.

O valor de realizacdo, sendo uma crenca pessoatifisp e subjetiva, €
expresso através do interesse, da importanciatiidade e do custo que o individuo
atribui a uma determinada atividade. Tanto o isFecomo a importancia, a utilidade e o
custo sdo denominados no modelo de expectativdoe W IGFIELD; ECCLES, 1992,
2002; ECCLES, 2005) de “componentes” ou “aspediosValor de realizacéo.

No modelo de expectativa e valor, todos os aspeatdogalor de realizacdo
(interesse, importancia, utilidade e custo) se atam para determinar qual é o valor que
o individuo atribui a certa tarefa (ECCLES, 2008} seja, o individuo é motivado em
aprender masica, por exemplo, pois atribui nivdsvaglos de interesse, utilidade,
importancia e relativo custo a essa atividade. Nargo, a pesquisadora alerta que, em
determinadas fases da vida, o individuo pode estdivado por uma maior saliéncia de
um ou outro aspecto do valor. Por exemplo, a x@asaliéncia do interesse pode ser
particularmente presente para as criancas ou gapgessoas interessadas, num primeiro
momento, em atividades de lazer. Em contraste, lor vde utilidade pode ser
particularmente saliente durante periodos da widie @ individuo necessita fazer escolhas
que influenciardo sua carreira ou, ainda, durandedescéncia, quando se prepara para

exercer uma determinada profisséo.
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METODOLOGIA

O método de pesquisa empregado foi surtwveyde grande porte, através de
amostra nao-probabilistica do tipo intencional. Btasil, fizeram parte da amostra 1848
alunos que cursavam entre %série do ensino fundamental es8rie do ensino médio,
de 11 cidades do Estado do Rio Grande do Sul. Basess foram selecionados a partir de
trés situacdes de aprendizagem musical: (i) misacascola e fora da escola, (i) masica

na escola e (iii) musica como atividade extracufaicou fora da escola.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizagim questionario
autoadministrado. Os alunos responderam o quesbos@ periodos de aulas de musica e
de ensaios. A aplicacdo dos questionarios foi fegi®@s membros do grupo Faprom na
cidade de Porto Alegre e em outras cidades doiontdo Rio Grande do Sul, durante o
segundo semestre de 2006 e o primeiro semesti@0de 2

O questionario contém 38 questdes sobre o per§iladonos e suas opinides
guanto a interesse, importancia, dificuldade, ddidie, senso de competéncia e senso de
confianca. Todos esses aspectos foram vistos egarelas disciplinas Artes, Ciéncias,
Educacéo Fisica, Matematica, Portugués e Musicqué3tionario também traz questbes
sobre atividades que os alunos fazem fora da escolae as percepcdes dos mesmos
guanto a opinido dos pais e sobre outras atividamesicais e instrumentos musicais que

eles possuam em casa.

As questdes do questiondrio sdo de carater fectsmiwo que as quatro
primeiras referem-se a idade, género, nUmero d&osra série em que o0s alunos estudam;
21 delas apresentam escolhas de respostas nunte @sean a cinco, chamada de escala
de Likert, onde cada numero da escala corresponderavel de sentimento ou percepcao

do respondente (CHISNALL, 1980). O Exemplo 1 ilastma questao tipica.

Na escola, o quanto vocé gosta de aprender musica?

ndo gosto gosto muito

1 2 3 4 5

EXEMPLO 1 — Questdo com escala de Likert de cinco pontos.

© ETD — Educacéo Tematica DigitalCampinas, v.10, n.esp., p.85-104, out. 2009 — I38RB-2592. 91



) PESQUISA
Area Tematica: Ensino de Psicologia & Psicologia Educacional
Numero Especial: Motivagéo

Além das questbes com escala de Likert, sete qesp@dem para o
respondente colocar as sete disciplinas (Portugu@&smatica, Ciéncias, Artes, Masica e
Educacdo Fisica) em ordem de preferéncia, duagdgsesobre confianga apresentam
escolhas de respostas em porcentagem (entre 0996 ,1i0és sado de escolhas entre “sim”
ou “nd0” e uma questdo apresenta escolhas de taspestre zero e sete (escala de

classificacao).

O tratamento estatistico dos dados foi realizadovés do método de analise
de variancias (ANOVA).

RESULTADOS E DISCUSSAO

No presente artigo, serdo abordadas algumas geedtb@uestionario que
fornecem informagbes referentes a interesse, idpae, utlidade, dificuldade e
competéncia. Seguindo a analise internacionaladesibrasileiros, aqui discutidos, foram
agrupados em trés niveis escolares, de acordo creédes a que pertenciam o0s
estudantes: nivel A {6e 7 séries do nivel fundamental), nivel B? (&rie do nivel

fundamental e®série do nivel médio) e nivel C*@ 3 séries do nivel médio).

Para o modelo de expectativa e valor, o interessengreendido como o
prazer que alguém obtém ao realizar uma tarefagén& 2apresenta os dados referentes
ao grau de interesse com relagao aos seis compsmanticulares.
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FIGURA 2 — Percepcao dos componentes curriculares expressacata de Likert segundo o
grau de interesse em aprender entre 0s niveiseACB

De acordo com a Figura 2, o interesse por Musicaeata a medida que os
estudantes pesquisados pertencem a séries maisadaan No caso do Brasil, cabe
salientar que esse comportamento pode ter sidoagta mfluenciado pela natureza da
amostra. Uma parcela significativa dos estudangetemcentes ao nivel C participava de
atividades musicais fora da escola por escolhaopesBara o0 modelo de expectativa e
valor, o fato do individuo escolher realizar um&idade demonstra que ele atribui um
valor de realizac&o positivo a mesma. Esses valoas positivos podem ter influenciado

o comportamento do aspecto do interesse entresatimaivel C.

Da mesma forma, € importante salientar que na ampssquisada foi possivel
perceber que, conforme as séries progrediam, @my@sda masica no curriculo escolar
diminuia. Nas séries do ensino médio, poucas esofdgiecem o ensino de musica como

componente curricular de Arte.

O grau de interesse atribuido a Masica mostrouifgigdo estatistico para o
nivel escolar f = 28,69 (2 graus de liberdade), p < 0,0001) e pelpo que realiza
atividades musicais fora da escdta«32,79 (1 grau de liberdade), p < 0,0001).

A importancia esta relacionada com a identidadmjtaimagem do individuo.

Nesse sentido, a realizacdo de tarefas com supesatte ao individuo expressar ou
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confirmar aspectos importantes do seu eu (ECCLE3,2006). Na presente pesquisa, 0S

dados referentes a importancia com relacdo aox@eiponentes curriculares encontram-

se representados na Figura 3.

509

.#
n
1

.#
[=]
1

Componentes Curriculares

20

IMPORTANCIA
F
B e T Lo
______ -0 .\__..::::a.‘”::::::::i----l:l
e L e
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________d_________d_l
|

—s—Musica
--@-- Arfes
—a—FEd Fisica
--o-- Portugués
-- 4-- Matematica)
--o-- Cigncias

A B ' ¢

Niveis Escolares

FIGURA 3 — Percepcao dos componentes curriculares expressacata de Likert segundo o
grau de importancia em aprender entre 0s niveB&AC.

De acordo com a Figura 3, existe um crescimentodtoo na curva referente

a importancia da Musica ao longo dos anos escolgres3,36 (2 graus de liberdade), p <

0,0350). Considerando o conjunto de componentegulares, distinguem-se dois grupos:

Matematica-Portugués-Ciéncias e Musica-Artes-Edimdeisica. Ao primeiro grupo é

atribuida maior importancia. Dentro do segundo gruplisica é considerada mais

importante que Artes ou Educacdo Fisica.

De forma ampla, pesquisas mostram as dificuldadesonéradas para

implementar e manter o ensino nas escolas. Nemrseanmusica, no contexto escolar,

esta associada a uma area de conhecimento, senttrawia através de uma disciplina

especifica ou como um conteddo na disciplina Argds.pode estar presente em outras

atividades escolares ou no cotidiano da préprialasassociada as datas comemorativas

do calendario escolar, a eventos onde os alun@satevepresentar a escola ou como pano

de fundo ou recurso para o desenvolvimento de ®utvidades. Segundo Hummes

(2004) e Souza et al. (2002), muitas vezes o0 erggnmusica no curriculo é tido como
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periférico no processo de educacdo escolar, apdsarprofessores e membros da
administracdo enfatizarem em seus discursos a fémmia da muasica. Hummes (2004)

percebe uma valorizagédo por parte do grupo admatiigt e docente, mas a pesquisadora
aponta que os diretores parecem nao ter clarexmea® ensino de musica pode ser tao

importante como o ensino de outras areas do cankato.

A utilidade refere-se ao quanto uma atividade dsté@cordo com os planos
futuros dos individuos (WIGFIELD; ECCLES, 2000). FAgura 4 apresenta os dados

referentes a utilidade com relagdo aos seis conmpeseurriculares.

>0 UTILIDADE

I
w
1
iy

Trreasg

= —hsica
-e-- Ares
25 —&— Ed. Fisica
-o-- Portugués
-4 Matematicy
-o-- Cigncias

Componentes Curriculares

20 T . T . T
A B (o4
Niveis Escolares

FIGURA 4 — Percepcao dos componentes curriculares expressacata de Likert segundo o
grau de utilidade em aprender entre o0s niveis & (B

De acordo com a Figura 4, observa-se uma tendéteiada de crescimento
na atribuicdo de utilidade a MUsica entre estudapéetencentes as series mais avangadas,
em relacdo aos demais componentes curriculares sipnficado estatisticé = 7,99 (2
graus de liberdade), p < 0,0003. Dentre os paantgs do nivel C, a utilidade atribuida a
Musica somente é inferior a utilidade atribuidacati®jués, e em grau muito prOxXimo ao
da Matematica. Os resultados referentes a Musidarpastar associados a um desejo de
profissionalizacdo, tendo em vista que grande pdeteamostra do nivel C realizava

atividades musicais em contextos ndo-escolaregjuBas brasileiras, tais como aquelas
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conduzidas por Kleber (2006) e Almeida (2005), mawst que espagos como projetos
sociais sdo procurados pelos jovens menos favaegidra se profissionalizarem em

musica, pois essa € uma via de inclusédo sociakm@o do que ocorre com o futebol.

Com relacdo ao grau de dificuldade em aprender eis somponentes
curriculares questionados, a Figura 5 mostra tamééisténcia nitida de dois grupos,
conforme anteriormente observado no caso da inmpoéaa
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FIGURA 5 — Percepcao dos componentes curriculares expressacata de Likert segundo o
grau de dificuldade em aprender entre os niveB & C.

Ao longo dos niveis escolares, de uma forma gesaletuando-se Ciéncias)
existe uma tendéncia decrescente de atribuir tiiicle as disciplinas. O significado
estatistico calculado foi de= 20,16 (2 graus de liberdade), p < 0,0001.

Os dados relativos a competéncia encontram-seseagiselos na Figura 6.
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FIGURA 6 — Percepcao dos componentes curriculares expressacata de Likert segundo o
grau de competéncia em aprender entre 0s nivseAC.

De acordo com a Figura 6, no caso da competéncexdmplo do que foi
observado no caso de importancia e dificuldads}jndgjuem-se 0s mesmos dois grupos,
sendo que o grupo contendo Mdusica, Artes e Educ&gsioa atinge maior nivel de
competéncia. Existe diferenca significativa someatitre 0os niveis A e BF = 9,66 (2
graus de liberdade), p < 0,0001.

A Figura 7 apresenta a percepc¢ao do conjunto dstro@tos por componente
curricular. Para as disciplinas Portugués, Materaate Ciéncias, 0S constructos
importancia, utilidade e competéncia apresentamessa ordem hierarquica de atribui¢cao
de graus, sendo que importancia e utilidade, no dasPortugués e Matematica, atingem
valores médios acima de 4,0 na escala de Liketie Galientar que Portugués e Ciéncias
dispbem da mesma hierarquia de distribuicdo: inApara> utilidade > competéncia >
interesse> dificuldade. De uma forma geral, nessas trés glinels ndo se observa uma
variacao significativa da percepcdo dos graus dostaictos investigados ao longo dos

niveis escolares.

No caso das disciplinas Musica, Artes e Educac¢@icd;i a distribuicdo
hierarquica dos constructos é menos definida e gérmea ao longo dos niveis escolares.

Uma caracteristica comum as trés disciplinas é amnilauicdo de importancia média (em
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geral entre 3,5 e 3,0 na escala de Likert), segiedatilidade e, finalmente, de dificuldade,
neste ultimo constructo com graus da ordem de 2,5 aa escala de Likert, indicando que

se trata de disciplinas consideradas faceis.

PORTUGUES MUSICA
504 509
45+ J B — 2 454
4,04 4.0+
L R
8 35 * * 8 35
S P £ ] E
=4 4 e 3 = 4
5 30 n g 30
3 254 8 25 G .
° L o —
o] v o
T 2,04 T 2,04
9 8
g 154 —m— |nteresse g 154 —m— |nteresse
3 e~ Importancia 8 ~--e--- Importancia
8 107 - Utilidade § 107 - Utilidade
05 ~-v-- Dificuldade 05 —v-- Dificuldade
--#-- Competéncia -—4-- Competéncia
0.0 0,0
A B C A B C
Niveis Escolares Niveis Escolares
MATEMATICA ARTES
50+ 50+
45 | B S 4,54
- AT T ®
4,0+ a 4,04
gas] ey . 8 a5
5 L] .-— E]
=1 L] =
= 304 £ 3049
c c
8 254 S 254
8 2 v e v Y
T 2,0 T 2,04
) b
g 154 —m— |nteresse g 154 —m— |nteresse
3 ---e-- Importancia 8 —e-—Importancia
§ 101 4 Utilidade & 104 - Utilidade
05 ~-v-- Dificuldade 05 —v-- Dificuldade
--#-- Competéncia --#-- Competéncia
0.0 0,0
A B C A B C
Niveis Escolares Niveis Escolares
CIENCIAS
50+
EDUCACAOQ FiSICA
454 50+
4,04 454
@
S 35
e 404
2
g 3,04 8 354
3]
8 25 £ 30
0 B U
o c
T 2,04 8 2,54
3 g
g 154 —m— |nteresse 8 204 W S
3 ---e-- Importancia S —
K 1,04 A Utilidade g 154 —®— Interesse
05 —v-- Dificuldade 8 —e - Importancia
--#-- Competéncia & 1.0 4 Utilidade
0,0 054 —v-- Dificuldade
A B C --#-- Competéncia
Niveis Escolares 0,0

A B [}
Niveis Escolares

FIGURA 7 — Percepcéo dos constructos investigados expressacaia de Likert por
componente curricular entre os niveis A, B e C.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa com a amostra intencional @ersgla, de cunho nao-
probabilistico, aponta que importancia, utilidadgeresse, dificuldade e competéncia
mostram uma distincdo entre os componentes cuarasilinvestigados, podendo ser
observados em dois grandes blocos. Um primeircobédicange Portugués, Matematica e

Ciéncias, e um segundo engloba Mdusica, Artes edgdiacFisica.

Em geral, o primeiro bloco (Portugués, Matematic&€iéncias) apresenta
indices mais elevados em relacdo a importancigélade e dificuldade do que o segundo
(Musica, Artes e Educacdao Fisica); porém, quantorapeténcia, esse primeiro bloco de
matérias mostra-se com indices mais baixos, oy ssj@&studantes percebem-se menos
competentes em Portugués, Matematica e Ciénciafioramas considerem mais

importantes, Uteis e dificeis.

Quanto a Mdusica, Artes e Educacdo Fisica, os imdinais altos estdo
relacionados ao interesse e a competéncia. Essasandambém séo consideradas mais
faceis do que as do primeiro bloco (Portugués, Matiea e Ciéncias). Esse resultado é
condizente com o modelo de expectativa e valor,mastra a influéncia entre senso de
competéncia e de dificuldade no interesse do iddozi Ou seja, 0 interesse € maior

guando o individuo se percebe competente.

Em geral, a percepc¢éo da utilidade nos componenteEulares investigados
decresce ao longo dos anos escolares, com excegadlidica, que descreve um
movimento ascendente. Segundo o modelo de expectatralor, a utilidade se refere ao
envolvimento em uma tarefa em razdo da mesmaaneontro das metas do individuo em
meédio e longo prazo. Futuras pesquisas sédo ne@sspara compreender quais 0s sentidos

de utilidade que os alunos atribuem ao seu apraddimusical.

No segundo bloco (Musica, Educacéo Fisica e Argeshatéria com indices
mais elevados de importancia e dificuldade é a ¢&iQuanto a competéncia, Musica
difere dos demais componentes curriculares, poisuhlm tendéncia de relativa
ascendéncia, enquanto ha um decréscimo nos oAtdiscrepancia da Musica em relacao

aos outros componentes curriculares na percep(;éoatdmlos quanto aos constructos
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apresentados pode ser explicada pela natureza ostranselecionada intencionalmente.
Nos dados do Brasil, aqui apresentados, a selegaeifa de modo que os alunos
participantes estivessem envolvidos com atividadesicais na escola ou fora dela, pois
nem todas oferecem musica no curriculo escolasadfsma, todos os alunos puderam

opinar de maneira mais consistente sobre Musién) dhs outras matérias.

Apesar do interesse dos alunos ser maior pelos aoenges curriculares
Musica, Artes e Educacdo Fisica, eles consideramrnaaimportancia e utilidade da
aprendizagem de Portugués, Matematica e Ciéncss® esultado confirma a existéncia
da hierarquia entre os componentes curricularesitqua importancia e utilidade e,
também, um certo desequilibrio entre esses fammsnteresse e senso de competéncia
dos alunos. Quanto a isso, torna-se importanteetirefa respeito da qualidade da
aprendizagem que esta sendo proporcionada, endloliados os fatores motivacionais
contemplados neste artigo. Urge a necessidade devee a énfase em determinadas

matérias em detrimento de outras.
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