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Helmut Richter

Padagogik des Sozialen - Bildungsbiindnis in
Demokratiebildung

Rund zwanzig Jahre nach der Veréffentlichung meines Buches ,, Sozialpadagogik
- Pidagogik des Sozialen” (Richter 1998) bictet mir das Stichwort ,, Pidagogik des
Sozialen® die Moglichkeit, die zentralen Punkte zu thematisieren, die mich bei
der Erstellung der Schrift geleitet und in der Folge herausgefordert haben — das
Soziale und die Pidagogik, Begriffe, die im Kontext der Entwicklung der Sozial-
padagogik hin zu einem tberwiegend struktur-funktionalistischen Verstindnis
von Sozialer Arbeit immer mehr an Bedeutungverlieren: Das Soziale verfliichtigt
sich im unbestimmten Sozialraum, die Padagogik im individuellen Fallverstchen.
Im Folgenden werde ich mein Verstindnis des Sozialen nur im Uberblick vorstel-
len, wihrend ich auf die Pidagogik genauer eingehen méchte — gerade in einer
Zeitschrift, die eine besondere Nihe zu Politik und Dienstleistung hat.

Das Soziale
Arbeit, Interaktion, Kommune

Uber das Soziale lisst sich angemessen nur reden, wenn wir es mit seinem
Gegenpol, dem Individuellen, verbinden und in der Identitit eines — wie schon
Marx es nannte — gesellschaftlichen Individuums vermitteln.! Identitit wiederum
differenziert sich — und hier ist an den frithen Hegel zu erinnern - in die anth-
ropologischen Momente von Arbeit und Interaktion und ihre gesellschaftliche
Konkretisierung in den Rollen von ,bourgeois® und ,.citoyen” aus. Dabei erhilt
Arbeit ihre Bestimmung durch das von Marx entdeckte Wertgesetz. Es hat den
unhistorisch-anthropologischen Zusammenhang zwischen der gesellschaftlich
notwendigen Arbeit und der gleichwertigen Verteilung der erzeugten Produkte
zum Inhalt, das von Marx in der historischen Form von kapitalistischer Pro-

1 Vgl. zum Folgenden Richter (2016).
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duktionsweise und Lohn-Arbeit analysiert und kritisiert worden ist: weil eine
private Produktion strukturell keine gleichwertige gesellschaftliche Verteilung
gewihrleisten kann, notwendigin Wirtschaftskrisen gipfeln muss und die Reichen
immer reicher und die Armen relational immer irmer macht.

Fir die Interaktion hat Habermas mit der Universalpragmatik ein Naturgesetz
des Sprechens entschliisselt und so die universalen, ,,anthropologisch tief sitzen-
den Strukturen” jeder Verstandigung rekonstruiert. Danach kénnen Menschen
nicht nur nicht kommunizieren, sondern sie erheben mit ihrer Rede, in welcher
Sprache auch immer, unvermeidlich vier Geltungsanspriiche: auf Verstandlichkeit,
Wahrheit, Wahrhaftigkeit und Richtigkeit. Diese Geltungsanspriiche kénnen
zwar als solche bestritten werden, aber nur, indem wir sie zugleich anwenden
und dadurch in einen performativen Selbstwiderspruch geraten, z.B. mit der
paradoxen Behauptung;: ,,Es gibt keine Wahrheit®. Allerdings setzt die Universal-
pragmatik gleichberechtigte, miindige Redner? voraus, nicht Botschafter, die ihre
Botschaft als Medium verkiinden miissen — wie Moses die zehn Gebote — und
nicht begriinden kénnen.

Die Mitte dieser beiden Momente von Arbeit und Interaktion finden wir
ebenfalls schon beim frithen Hegel im Begriff der Gemeinde, fir den ich zur
Verdeutlichung der germanisch-romanischen Sprachverwandtschaft den Begriff
der Kommune verwende. Schon etymologisch kommt im Begriff der Kommune
ein Doppeltes zum Einklang: Territorium als immer auch raumlich umgrenzter
Arbeits- und Reproduktionszusammenhang sowie interaktive Gemeinschaft-
lichkeit der Teilhabenden am Reproduktionsprozess. Hinzu kommt frithzeitig
— wie Max Weber hervorgehoben hat — das Verstindnis des Christentums, diese
beiden Momente aus ihren traditionellen Stammesbindungen an Blut und Boden
zu l6sen und auf kommunaler Ebene zu integrieren: Christ sein, und das heifit
Mitglied sein, kann jeder durch die Teilnahme am Gemeindeleben und an der
Kulthandlung des Abendmahls.

Was sich derart etymologisch und historisch einholen lisst, hat bis heute trotz
aller empirischen Herausforderungen und Konflikte zumindest seine utopische
Bedeutung nicht verloren; denn die Kommune hat fiir viele Geisteswissenschaftler,
die der Nation, Massenkultur und Individualisierungsdynamik skeptisch gegen-
tberstehen, die Stellvertreter-Rolle eines Hoffnungstrigers eingenommen, z.B. fir
Arnold Toynbee, Ulrich Beck, Michael Theunissen oder aktuell Hartmut Rosa.

2 Die weibliche Form bitte ich immer mitzudenken.
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Werden daher Arbeit und Interaktion als rekonstruierte Begriffe fiir Boden und
Blut verstanden, d.h. fiir unhintergehbar bodenstindiges Tun und urspriinglich
in der menschlichen Gattungsgeschichte ethnisch-verwandtschaftliche Kommu-
nikationsformen, so wire ein Weg bereitet, ,,rechte” nationalistische Fremden-
feindlichkeit auch als Sehnsucht zu begreifen, die es zu tibersetzen gilt, um mit
ihren Anhingern im Gesprich bleiben zu kénnen. Denn in dieser Sehnsucht
kommt nicht nur ein nostalgisches Triumen von cinem nationalen Sozialismus
zum Ausdruck, es verbirgt sich dahinter das ahnende Bewusstsein eines alterna-
tiven Seins zum scheinbar unauthaltsam sich globalisierenden Kapitalismus mit
seinen umweltschidlichen, zentralisierten Energietrigern. Popularisiert in dem
Slogan ,,Small is beautiful®, findet es seinen wissenschaftlichen Ausdruck in der
Gleichgewichtsokonomie des alternativen Nobelpreistrigers Hermann Daly (Daly
1999), die mit ihrer organischen Einheit von Angebot und Nachfrage an Marx’
Skonomische Perspektiven in der Zeit der Pariser Manuskripte erinnert.

Sie stellt der Ideologie des Weltmarkt-Freibandels eine auf Sonnenenergie ba-
sierende und damit relativ energieantonome Kommune-Okonomie entgegen und
ermdglicht schon einer Kommune von 5.000 bis 10.000 Einwohnern eine nach-
haltige Bediirfnisbefriedigung fiir alle Mitglieder auf einem hochst wirtschaft-
lichen und effizienten Niveau. Im Zuge der von Jeremy Rifkin prognostizierten
»H,-Revolution® (Rifkin 2002) werden dann auch die Standortvorteile entfallen,
weil sich die Sonnenenergie tiberall - also auch in den sog. unterentwickelten
Lindern — zu den gleichen Kosten gewinnen lsst, und das, ohne Abgase oder
Abfille zu erzeugen.

Kommunale Identitdt

Fur die Identititsbestimmung bedeutet die kommunale Vermittlung von Arbeit
und Interaktion bzw. ,bourgeois“ und ,,citoyen, sic im Begriff der kommunalen
Identitit zu konkretisieren. Dabei ist zu bedenken, dass im Zusammenleben von
Menschen schon immer verschiedene Kulturen aufeinandergetroffen sind, wenn
wir unter Kulturen differente, an Werten orientierte Sprachspicle fassen, wie die
Ethnie, die Klasse/Schicht, die Religion, das Geschlecht und die Generation.
Interkulturell geht es also nicht erst zu, seitdem es Migration gibt. Sie konnte
uns aber daran erinnern, wie sehr wir unsere bisherigen kulturellen Konflikte
durch den herrschaftlichen Habitus des Besserverstehens tiberspielt haben und
nur zu oft auch in der Gegenwart ,meistern®, indem etwa Oberschichten die
Unterschichten, Minner die Frauen, Erwachsene die Kinder besser als sie sich
selbst verstehen. Wollen wir diesen Habitus zugunsten einer wechselseitigen An-
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erkennung tiberwinden und damit das traditionelle Herrschaft-Knechtschaft-
Verhiltnis autheben, bedarf es einer Verstindigung tiber das Inter-Kulturelle, iber
das Gemeinsame im Dazwischen der Kulturen. Es erschliefSt sich, wenn wir mit
dem Romanisten Karl Vossler das Wort Kultur nur in der Einzahl, d.h. im Sinne
von Menschheitskultur, und die bisher sogenannten Kulturen als Subkulturen
bestimmen. Das Dazwischen, das Gemeinsame aller Subkulturen, macht dann
die Universalpragmatik aus. Sie ermoglicht es cinem kommunalen Publikum, das
sich nicht nur aus unbeteiligten Einwohnern, sondern aus Mitgliedern als Mit-
Biirgern zusammensetzt, iiber konfligierende subkulturelle Interessen zu beraten
und zu entscheiden und dabei ihre je interkulturelle, d.h. kommunale Identitit
einzubringen und zu bilden.

Beraten heifdt hier, sich in der Handlungpause, d.h. handlungsentlastet, iiber
gemeinsame Probleme im Diskurs zu verstindigen und zu verstehen, was gesagt
wird. Verstehen hat dabei nicht die transitive Bedeutung von ,,den anderen verste-
hen®, denn ein solches Verstehen geht nur allzu schnell einher mit Schleiermachers
Ubersetzung von Hermeneutik: den anderen besser verstehen als er sich selbst. Es
hat vielmehr die reziproke Bedeutung von ,einander verstehen® und fihre — ggf.
auch angeleitet von Experten in einem Bildungsprozess des pidagogischen Diskur-
ses — zu einem inhaltlichen oder zumindest formalen Einverstindnis, wodurch
wechselseitig bestatigt wird, den anderen verstanden zu haben und verstanden
worden zu sein -, selbst wenn danach gesagt wird: ,Aber ich stimme dem von
dir Gesagten nicht zu®. In dem Falle wiren — im Interesse von Miindigkeit und
Anerkennung — weitere Diskurse erforderlich.

Entscheiden heift dann, unter Handlungszwang ein deliberativ-demokrati-
sches Abstimmungsverfahren durchzufithren. Die deliberative Demokratie ist
die theoretische Konsequenz der Universalpragmatik und insofern kein je sub-
kultureller Wert, sondern wie die Menschenwiirde eine universelle Norm der
Menschheitskultur. Analog dem Diskurs, aber jetzt unter Zeitdruck und deshalb
auf der Basis einstimmig angenommener Mehrheitsregeln, Stimmverteilungen
und Vetorechte, beschliefen hier souverine, gleichberechtigte Mitglieder fuir alle
Mitbiirger verbindliche Regelungen, so dass die Urheber der Beschliisse zugleich
ihre Adressaten sind.

Allerdings: Wir leben (noch) nicht in solchen autarken Kommunen. Dennoch
sind konkrete Utopien hilfreich, um die Last der grofien, gesellschaftlich erzeugten
Probleme auszuhalten und sich von der gesellschaftlichen Erwartung, sie privat zu
16sen, kritisch zu distanzieren. Zudem ist die Kommune nicht nur eine Utopie.
Gerade Deutschlands Stadtverwaltungen haben eine lange demokratische Tradi-
tion, die in den dorflichen und kleinstidtischen Gemeinden fortlebt und in den
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grof8en Stadten auf Stadtteilebene aufscheint. Es fehlen diesen Kommunen aber
hinreichende Gestaltungsméglichkeiten, weil die Erzbergersche Finanzreform aus
dem Jahre 1919 die Finanzautonomie der Gemeinden beseitigte und damit einem
zentralistisch-korporatistischen, kapitalistischen Nationalstaat den Wegbereitete.
Dessen zweckrational gesteuerte Systemimperative dringen heute zunechmend
mehr in die kommunikativ vermittelte Lebenswelt ein und instrumentalisieren
sic in Form der Verbetrieblichung (Richter/Sturzenhecker 2011), wihrend der
Nationalstaat gleichzeitig seine merkantilistisch begriindete Autarkie an grofie,
feudalkapitalistisch agicrende Nationalstaaten, wie die USA oder die Europiische
Union, abtreten muss. Unabhingig davon gilt jedoch weiterhin Art. 28 Abs. 2
Grundgesetz, der den Kommunen das Recht zusichert, ,alle Angelegenheiten
der ortlichen Gemeinschaft im Rahmen der Gesetze in eigener Verantwortung
zu regeln®

Damit sind auch die heutigen Kommunen durchaus mehr als heterogene und
dynamische Orte oder je eigene, administrativ nicht fixiert Stadtteile — ,,mein St.
Pauli -, wie es eine Sozialraumorientierung befiirwortet, die vor allem auf eine
Kritik der Macht- und Herrschaftsverhilenisse fokussiert ist (Kessl/Reutlinger
2011). Denn gerade eine solche Kritik kann sich nicht auf die je eigenen Interessen
beschrinken, muss sie als subkulturell motivierte Mit-Biirger-Interessen wahrneh-
men, denen andere subkulturelle Mit-Biirger-Interessen entgegenstehen konnen,
die es diskursiv zu vermitteln und gegeniiber der Administration strategisch zu
vertreten gilt. Eben die dabei zu praktizierende Parteilichkeit fir die eigenen
Interessen, das — auch nachempfindende — Aushalten und Verstehen anderer
Interessen und die Akzeptanz von darauf griindenden Entscheidungen machen
die kommunale Identitit aus. Erst auf ihrer Basis lassen sich grofere raumliche
Einheiten als Kommunen aus Kommunen (Daly/Cobb 1990: 176) identitir
integrieren, ohne in ein freischwebend-abstraktes Weltbtirgertum zu verfallen.

Die Paddagogik
Vereinspddagogik: Vorbeugende Fiirsorge vs. Demokratiebildung

Vor diesem Hintergrund ist nun tiber eine Pidagogik des Sozialen nachzuden-
ken, die in erster Linie das Heranwachsen der Kinder und Jugendlichen und die
institutionelle Begleitung und Bildung ihrer Lernneugier im Blick hat. Hierzu
bedarfes eines Bildungsgesamtplans — wie er in der Bundesrepublik erstmals 1973
und dann noch einmal 1982 vorgelegt, aber nicht umgesetzt wurde —, in dem die
kommunale Identititsbildung entlang den Momenten von Arbeit und Interaktion
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bzw. ,bourgeois” und ,citoyen® institutionell ausdifferenziert und padagogisch
spezifiziert wird. Hierfir mochte ich im Folgenden einige Eckpunkte markieren.

Im Verstindnis einer Sozialpadagogik als Kinder- und Jugendbildung handelt
es sich bei den Institutionen — wenn ich einmal von (Vorschul-)Kindergarten,
Peergroups und neuen Medien abseche — um Familie, Schule und Sozialpadago-
gik, d.h. im Sinne Gertrud Biaumers um eine Sozialpddagogik, die nicht Familie
und nicht Schule ist (Baumer 1929). Bei dieser Dreiheit fillt auf, dass sie keine
Institutionen auf gleicher Ebene sind: Die Familie und die Schule werden ohne
den Zusatz ,-pidagogik“ genannt und sind eine Einrichtung mit Gebaude (bei
der Familie wird das besonders deutlich, wenn wir an den mittelalterlichen Begriff
von Familie als ,ganzem Haus“ denken). Der Sozialpiadagogik fehlt eine solche
Vergegenstindlichungund sie wird auch nicht durch das weitere, ihr zugeordnete
Attribut des Auf8erschulischen — etwa der auf8erschulischen Jugendarbeit — ein-
geholt, denn es ist negativ abgrenzend, aber nicht konkret bestimmend.

Diese Unbestimmtheit ist nicht zufillig, sondern hingt damit zusammen, dass
nichtkonsensuell geklirt ist, worum es schwerpunktmifigin der Sozialpadagogik
geht: um Noshilfe, wie zu Zeiten der Industrialisierung, wo Armut und Kinder-
arbeit vorherrschten und Wichern das Rauhe Haus und den Verein der Inneren
Mission ins Leben rief. Oder um Bildung fiir Kinder und Jugendliche, wie sie in
Frobels Kindergarten und mit seinem Aufruf an die deutschen Viter zur Bildung
von Vereinen fiir Erziehungbegann, sich mit der Griindung des Wandervogel e.V.
und der Jugendbewegung als Bewegung fur gleichaltrige Jugendliche fortsetzte
und ihren aktuellen Ausdruck in der inklusiven Ganztagsbildung findet, in der es
keineswegs nur um Ganztagsschule geht, sondern um eine Bildungs-Kooperation
von Schule und freien, grundsatzlich in Vereinen organisierten Trigern fur alle
Kinder, d.h. um ihre iibergroffe Mehrheit und #icht nur um Kinder in Not.

Damit wird deutlich, dass die Sozialpidagogik — wie es schon Gertrud Baumer
erkannt und vorweggenommen hatte - in zunchmendem Mafle als Kinder- und
Jugendbildung hervortritt, aber auch, dass sie sich insbesondere als Verein neben
Familie und Schule etabliert hat und damit neben Familien- und Schulpidagogik
als Vereinspiadagogik. Ihrer padagogischen Autonomie stellte sich jedoch schon in
der Weimarer Republik eine staatliche Jugendwohlfahrt in kommunalen Jugend-
amtern entgegen, die vor allem auf eine Sozialdisziplinierung durch Kontrolle und
Pravention abzielte. Und als es so scheinen mochte, als hitten die freien Triger
und ihre Vereine mit dem Jugendwohlfahrtsgesetz des Jahres 1961 erstmals einen
Vorrang vor der kommunalen Jugendwohlfahrt (§ 5 Abs. 3 JWG), der sich in der
Jugendpflege bzw. Jugendarbeit sogar mit einem eigenen Bildungsverstindnis
verbinden kénnte, entschied das Bundesverfassungsgericht im Jahre 1967 — den
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in Frage stchenden Begriff des Vorrangs feinsinnig ignorierend —, es gehe bei der
Jugendwohlfahrt einzigum eine méglichst wirtschaftliche Verwendungder Mittel
und hierfur bediirfe es der freien Triger, weil der Staat die erforderlichen Hilfen
»weder organisatorisch noch finanziell in ausreichendem Mafle allein leisten®
konne (BVerfGE 22: 200). Ein cigenstindiger Bildungsauftrag der Jugendpflege
aber wird deshalb verneint, weil ihr Angebot nach Auffassung des Bundesver-
fassungsgerichts ,eine spitere Gefihrdung des Jugendlichen ausschlieft und
kiinfrige Flirsorgemafinahmen tberfliissig macht” — womit sie unter den Begriff
der 6ffentlichen Fiirsorge falle (BVerfGE 22: 213).

Warum aber diese Unterordnung der Kinder- und Jugendarbeit unter die
Jugendfiirsorge, die sie — einmal abgesehen von den Jahren der Studentenbe-
wegung — bis heute als ,vorbeugende Fiirsorge” (Giesecke 1980) dequalifiziert,
die Sozialpidagogik als Nothilfe verdinglicht, ihre Padagogik auf Privention
reduziert und sie insofern konsequent im Begriff der Sozialen Arbeit verschwinden
lasst? Und warum die Instrumentalisierung des sozialpidagogischen Vereins als
organisatorischen und finanziellen Ausfallbiirgen des Staates?

Die Sozialdisziplinierung des Vereins zielt auf die Kontrolle seiner Autonomie,
die in folgendem Vereinsprinzip zum Ausdruck kommt: ,Der Verein ist ... eine
soziale Gruppe (bzw. Organisation), die sich anhand der freiwilligen, formalen,
nicht ausschliefenden Mitgliedschaft abgrenzt, ein gemeinsames Vereinsziel und
Mitgliederhandeln aufweist, sich lokal begrenzt und dauerhaft angelegt sein soll.
... und (die) iiber ein gewisses Mafl an ,Offentlichkeit’ verfiigt (Biihler et al.
1978). Zu disziplinieren ist dieses Mitgliederhandeln, weil die Vereine sich seit
ihrer Entstehung in der deutschen Spitaufklirung nicht nur durch ihre Sachori-
entierung ausgezeichnet haben, sondern insbesondere auch durch ihre spezifische
Form der Geselligkeit: nimlich egalitire Verkehrsformen, Diskussionsfreiheit oder
Majorititsentscheidungen, wodurch ,,die politischen Gleichheitsnormen einer
kiinftigen Gesellschaft eingeiibt” (Habermas 1990/1962) worden sind. Denn ein
solches lebensweltlich-diskursives Mitgliederhandeln in der Form einer delibe-
rativen ,Demokratie als Lebensform®, wie sie schon Dewey am Anfang des 20.
Jahrhunderts anstrebte, steht im deutlichen Gegensatz zu einer ,Demokratie als
Regierungsform®, wie sie nach dem Zweiten Weltkrieg auf der Grundlage von
Schumpeters Elitendemokratie in der westlichen Welt vorherrschend praktiziert
wird.

Eine kritische Vereinspadagogik wendet sich gegen eine solche Sozialdiszipli-
nierung und bildet ihre Mitglieder nicht nur, indem sie sich auf die Offentlichkeit
einer ,,Demokratie von oben® beschrinke, auf die Mitgliederversammlung und
den Vorstand verweist und im Alltag den Sachverstand regieren lisst. Vielmehr
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radikalisiert sie den Begriff der Demokratie und schliefit auch im alltaglichen Mit-
einander kein Mitglied vom ,demos® aus. Sie erméglicht faire Kompromisse, die
niemanden benachteiligen, weiff aber auch um die besondere Rolle des Pidagogen
und schiitzt sie daher ebenso wie die pidagogisch Betroffenen — sei es im Kinder-
garten oder in der Jugendarbeit — durch die satzungsmifig zu regelnde Vorgabe,
»kratia® bei grundlegenden Entscheidungen nicht ohne das Einverstindnis der
beteiligten Gruppenmitglieder auszuiiben (Richter et al. 2016). Dariiber hinaus
werden lebensweltliche Entscheidungen, die nicht ausschlieflich den Verein,
sondern die Kommune betreffen, durch Abstimmung zwischen den segmentierten
Offentlichkeiten der Vereine herbeigefiihrt.

So realisiert die Vereinspidagogik den gesellschaftlichen Bildungsauftrag einer
»citoyen-Qualifizierung durch praktische Demokratiebildung und gibt damit
die Antwort auf die Frage: ,Wo wird Mensch Demokrat?“ — eine Antwort, die
die Familie wegen ihrer partikularistisch-blutsbezogenen Bindungen und die
deutsche Schule wegen ihres Zwangscharakters nur unter Einschrinkungen und
Vorbehalten geben kénnen.

Und die Nothilfe und ihre stellvertretende Deutung?

Nun gibt es in sozialpidagogischen Vereinen nicht nur eine sachorientiert-ausdif-
ferenzierte Kinder- und Jugendbildungin Kindertagesstitten und in der schulbe-
zogenen oder auflerschulischen Kinder- und Jugendarbeit, es gibt zudem die (Not-)
Hilfe zur Erzichung. Dies ist vergleichbar mit der Schule, wo selbst die inklusive
Schule nicht verhindern kann — und zwar auch nicht im PISA-Musterland Finn-
land (Ahrbeck 2014) —, dass weiterhin Sonderschulen bestehen. Rechtfertige dieser
Tatbestand nicht nur die Akzeptanz von objektiven Defiziten, sondern auch die
Notwendigkeit und Akzeptanz einer nicht an Demokratiebildung orientierten
Fachlichkeit, wie sie als Fallarbeit in Form der stellvertretenden Deutung zuneh-
mend Anerkennung findet (Dewe et al. 2001; Winkler 2011)?

Um diese Frage angemessen zu beantworten, bedarf es eines kurzen historischen
Riickblicks. Die Phase einer studentenbewegten Sozialpiadagogik als Klassenkampf
endete in den 1970er Jahren mit der Erkenntnis, dass der Sozialismus weder revo-
lutionir noch iiber einen Marsch durch die Institutionen zu erwarten war. Nicht
die Zukunft als Hoffnungstriger, sondern der Alltag der Gegenwart musste nun
hinreichen, um alle Hoffnungen einzuldsen. Die Folge fur die Sozialpadagogik war
die von Thiersch eingeleitete Alltagswende, die mit der Bereitschaft einherging,
die Kompetenz der Betroffenen schon im gegenwirtigen Leben und niche erst
nach der Emanzipation in einer revolutionierten Gesellschaft ernst zu nechmen.
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Diese Bereitschaft verband sich mit einer gegenldufigen Professionalisierungs-
Debatcte. Sie fithrte einerseits zu einer Entprofessionalisierung und Entinstitutio-
nalisierung in der Form von Selbsthilfegruppen, wie z.B. der Release-Bewegung
von und fiir Drogenkonsumenten, andererseits zu einem neuen Professionalisie-
rungs-Verstindnis, zentriert um die beiden Schlagworte ,,Neue Fachlichkeit“ und
»Alternative Professionalitit®. Das neue Verstindnis wurde angeleitet von der
Uberzeugung, dass es niche hinreiche, alles abweichende Verhalten nur als defi-
niertes Verhalten zu fassen, weil die Not real und durch Entprofessionalisierung
nicht zu beheben, sondern hochstens zynisch zu ignorieren sei.

Wie aber konnte diese Not verstanden bzw. gedeutet und wie ,,normalisiert”
werden, wenn doch der Alltagswelt nicht nur eine eigene Selbststindigkeit zu-
gemessen wurde, sondern diese auch noch mit subkulturell-differenten Wer-
ten verbunden war, der die Professionellen fremd gegeniiberstehen, weil sie ihr
grundsitzlich nicht angehéren? Plakativ lautete die Antwort gleich wie bei den
Selbsthilfegruppen: durch den ,,Abschied vom Experten” (Olk 1986). Inhaltlich
ging es jedoch nicht darum, den , gesellschaftliche(n) Normalisierungsauftrag
des Professionellen” (ebd.: 168) zu hinterfragen, sondern nur um den Abschied
vom alten Expertentum, dem unterstellt wurde, Problemlagen ,,durch ausgeprigt
selektive professionelle Deutungsroutinen in ‘typische Fallkonstruktionen’ trans-
formiert” zu haben (ebd.: 22). Die neue Fachlichkeit sollte nun darin bestehen,
mit ,[nspiration und ,situativem Einfithlungsvermdgen® zu einer ,sensible(n)
Ausdeutung” der Alltagsprobleme zu gelangen (Olk/Otto 1981) — Deutungen
also, die nicht argumentativ zu vermitteln sind.

An diesen Diskussionsstand kntipfen Dewe u.a. im Jahre 1992 mit ihrem Buch
tber ,,Professionelles Handeln® an, das im Jahre 2011 in der vierten Auflage er-
schienen ist. Sie gehen jedoch dariiber hinaus, indem sie der stellvertretenden
Deutung und der Reflexion eine besondere Relevanz beimessen und damit bean-
spruchen, zu einer neuerlichen Neubestimmung von Professionalitit zu gelangen.

Zu Oevermanns stellvertretender Deutungin der Form der objektiven Herme-
neutik mochte ich zunichst eine Vorbemerkung machen. Beide Attribuierungen
stellen von ihrem Anspruch her einen Pleonasmus dar. Bei der Hermeneutik oder
Deutungslehre handelt es sich grundsitzlich um ein Verstehen oder Interpretie-
ren oder Ubersetzen von Aussagen oder Botschaften in einem Text, Kunstwerk
oder Gesprich, das mehr ist als ein blofies Wiederholen des Gesagten. Wie auch
immer eine Deutung wissenschaftlich und methodisch begriindet auf den Fall
angewendet wird, erfolgt sie stellvertretend in einem individuellen Monolog - in
den ich auch andere mit einbeziehen kann — und fithrt zu einem zwar fallbezo-
genen und deshalb nicht standardisierbaren, aber dennoch objektiven Ergebnis.
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Im Falle der von Oevermann in den Blick genommenen Sozialarbeit und der
Eingangsvoraussetzung eines Notfalls — eine andere Voraussetzung verbindet er
nicht mit der Sozialarbeit — heifit das, die Deutung fihrt zu ,,Problemlésungen®
(Oevermann 2013).

Bevor wir uns mit der Frage beschiftigen, was aus solchen Probleml6sungen
folgt, ist zunichst zu hinterfragen, warum Oevermann diese Deutung als 72070-
logisch-objektiv versteht und dafir auf das psychoanalytische Therapie-Setting
verweist. Denn Habermas hat fiir scinen therapeutischen Diskurs, der ebenfalls
von der Psychoanalyse ausgeht und meinen oben thematisierten pidagogischen
Diskurs begriindet, schliissig herausgearbeitet, dass er grundsatzlich dialogisch
angelegt ist. Das gilt zunichst einmal in Bezug auf den formellen Rahmen, der
sowohl fiir den Eintritt in die Therapie wie auch fiir ihre Beendigung die Frei-
willigkeit und ein beiderseitiges Einverstindnis vorsieht.

Was dann den nach Oevermann wuniversellen Inhalt des psychoanalytischen
Settings angeht — der wegen dieser Universalitit nicht nur die Psychoanalyse
begriindet, sondern auch jede professionelle Beratung in der Sozialarbeit® -, so
geht es hierbei fiir Oevermann immer um das Problem der Krisenbewiltigung
von Ubertragung und Gegeniibertragung, womit eine partikulare Lebenspra-
xis alleine nicht mehr fertig werden konnte. Und auch deren Deutung kann in
Habermas® Rekonstruktion keineswegs monologisch erfolgen, denn immerhin
handelt es sich um das Deuten der Stérung von funf verschiedenen, empirisch
je unterschiedlich gemischten Grundtypen einer familidren Gruppendynamik,
die jedes Kind sozialisatorisch durchlebt: der Mutter-Kind-Symbiose, der Auto-
ritit des Vaters, der Geschwistereifersucht, der Rolle des Siindenbocks und der
Grenziiberschreitung von der Familie in die erweiterte soziale Lebenswelt (ebd.:
130). Ein solches Deuten erfolgt zwar erst cinmal immer in einem professionell-
monologischen inneren Dialog, ist aber als Gesprichsbeitrag tentativ und damit
diskursiv angelegt, das heif$t der Patient bzw. Klient hat die Gelegenheit, aus der
Kompetenz seiner Betroffenheit heraus mit dem Ziel des Einverstindnisses zu
widersprechen, um so tiber Nachvollzug und Widerspruch in einem autonomen

3 Oecvermann betont dabei, dass in der Sozialarbeit immer zwei interventionspraktische
Komponenten zur Geltung kommen: die Gewihrleistung von ,,somato-psycho-sozi-
aler Integritit einer je partikularen Lebenspraxis® (ebd.: 124f) und die Rechtspflege.
Er behandelt nur den ersten Fall, weil es hier um Padagogik gehe, wihrend bei der
Rechtspflege die dazu strukturlogisch im Widerspruch stehende soziale Kontrolle
im Zentrum stehe. Mit dieser Unterscheidung tiberbetont er allerdings die Kontrolle
gegeniiber der Freiwilligkeit der Beziehung, vgl. Kap. 3.
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Bildungsprozess zur Einsicht iiber das Misslingen von Praxis zu gelangen. Insofern
lasst sich die monologisch eingeldste objektive Deutung eines Notfalls nicht mit
dem Verweis auf das therapeutische Setting begriinden. Vielmehr bestitigt dieses
Setting das vorher dargestellte Verfahren des (padagogischen) Diskurses, das einer
deliberativen demokratischen Praxis vorausgeht.

Nach dieser Klarstellung des Verhilenisses von Monolog und Dialog in der
Analyse ist nun die Frage zu beantworten, was aus den Problemlésungen der so-
genannten stellvertretenden Deutung folgt. Sie sollen — so Oevermann — in Form
einer Riickiibersetzung in den fallspezifischen Kontext der betroffenen Lebenspra-
xis vermittelt werden. Um ihre Autonomie zu sichern, darf diese Riickiibersetzung
in der professionalisierten Praxis der stellvertretenden Krisenbewiltigung nicht
standardisiert sein, und sie darf auch nicht zu einer Hilfe-Abhingigkeit fithren,
die die Selbsthilfe-Potenziale erlahmen lasst. Deshalb sicht die Deutung vor -
und zwar erneut in Anlehnung an das psychoanalytische Setting —, dass ,,der
Klient sich in einem Arbeitsbiindnis mit den Experten bindet und verpflichtet,
moglichst viele seiner Eigenkrifte zu mobilisieren, also aus der Hilfe der Experten
eine Hilfe zur Selbsthilfe zu machen” (ebd.: 123). Es wird jedoch nicht erkennbar,
was bei dieser Hilfe zur Selbsthilfe tiber die Problemlésung hinaus noch von der
Sozialarbeit eingebracht wird, das heiflt, wie praktische Entscheidungen getroffen
werden, auf deren Basis die Selbsthilfe mit eigenen Kriften handelt — wenn nicht
aufgrund von Anweisungen.

An dieser Stelle setzt die von Dewe u.a. vorgelegte ,,Neubestimmung von Pro-
fessionalitat” an — die erfreulicherweise auf eine Klarung sozialpidagogischen Han-
delns abzielt -, indem sie zunichst den Prozess der sogenannten stellvertretenden
Deutung nicht auf die objektive Hermeneutik eines Falles von Ubertragung und
Gegeniibertragung reduziert, sondern das Verstehen des konkreten Falles wie in
den 1980er Jahren nicht zuletzt mit hermeneutischer Sensibilitit und Intuition
verbindet. Dariiber hinaus méchte sie den Zeitraum der Deutung erweitern, um
mehr Zeit fir Reflexion zu haben, insbesondere mit den Berufskollegen und in
der Supervision. Insofern erweitert die neu bestimmte Professionalitit den Deu-
tungsmonolog um den praktischen Diskurs der Experten (vgl. Richter 1998: 54
f.), stellt die Ergebnisse aber ebenfalls nicht zur Disposition eines (pidagogischen)
Diskurses mit den Betroffenen.

Anders scheint es jedoch zu sein, wenn es um die bei Oevermann nicht geklirte
Frage der Abstimmung tiber praktische Entscheidungen geht, denn - so heif3t
es bei Dewe u.a. (2001: 66£.) — es sollen ,,alternative Entscheidungswege zwecks
Behandlung und Lésung angeboten und auch im Einverstindnis mit ihnen (den
Adressaten, HRi) gefunden werden, die jedoch die Kontrollfunktion von Sozi-
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alarbeitern/Sozialpidagogen nicht konterkarieren®. Es darf also auch ein Einver-
stindnis geben, aber nur, wenn die Kontrolle nicht auf dem Spiel steht. Warum
aber wird dieser Vorbehalt nicht in einem demokratischen Entscheidungsprozess
aufgehoben, in dem nicht nur die Kontrolleure, sondern auch die Betroffenen ein
Vetorecht haben?

Bildungsbtindnis statt Arbeitsbiindnis

Die Behandlung der Frage, ob nicht zumindest bei der Nothilfe und zumindest
zur Wahrung der Kontrollfunktion eine Sozialpadagogik mit Deutungshoheit
erforderlich sei, hat zu dem Ergebnis gefiihrt, dass es keine guten Griinde gibt, an
einem Arbeitsbiindnis festzuhalten, in dem monologisch entwickelte Deutungen
verobjektiviert, zu Probleml6sungen erweitert und mit Kontrollimplikaten einer
scheinbar autonomen Lebenspraxis ,angedient” werden.

Im Rahmen eines Bildungsgesamtplans in der Form der Kommunalpida-
gogik, die Identititsbildung als Einheit von Arbeit und Interaktion fasst, wire
daher zu entfalten, dass es Aufgabe einer Pflicht-Schule ist, im Arbeitsbiindnis
zur Ausbildungdes ,,bourgeois® vorrangig eine Arbeitspidagogik zu verwirklichen,
wihrend es in der Familie im padagogischen Kernbereich um eine demokratische
Spielpidagogik und eine Bildung des Taktes bzw. ,guten Tons" in der Einheit aus
Empathie, Ambiguititstoleranz und Rollendistanz geht.

Die Sozialpadagogik als Pidagogik des Sozialen ist demgegeniiber vorrangig
Vereinspidagogik: ein Bildungsbiindnis in Demokratiebildung des ,.citoyen®,
das nicht nur fiir die Kinder- und Jugendbildung gilt, sondern auch das Arbeits-
biindnis in der Nothilfe ersetzen kann — wenn es freiwillig eingegangen wird.
Denn: So wenig nicht die Arbeit, sondern die Lohnarbeit als Arbeit fiir andere
das Problem ist, so wenig nicht die Kontrolle, sondern die Fremd-Kontrolle.
Selbst-Kontrolle aufgrund der freiwilligen Einheit von Urheber und Adressat
macht die unhintergehbare Herrschaft der Beschliisse in einer demokratischen
Gesellschaft aus.
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