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Kurzfassung/ Executive Summary

0 Kurzfassung/ Executive Summary

Der vorliegende Bericht des Konsortiums ,Bildungsindikatoren undchniglogische

Leistungsfahigkeit* besteht aus zwei Untersuchungen. Zunachdemvén der Studie ,Bildung und
Qualifikation als Grundlage der technologischen LeistungsfahigPeutschlands 2014“ die
kontinuierlich an die EFI berichteten Indikatoren Zu Qualifikastrukturen,

Weiterbildungsbeteiligung und Teilnahme an hochschulischer Bildurgetmtirieben. Daran schlief3t
sich die von der EFI als Zusatzoption im Themenfeld Bildung ausdew&tudie ,Neue

Konstellation zwischen Hochschulbildung und Berufsausbildung” an.

Bildung und Qualifikation als Grundlage der technologischerleistungsfahigkeit Deutschlands
2014

Die Wettbewerbs- und Innovationsféahigkeit der globalisiert&orOmien hangt in entscheidendem
MalRe von der ausreichenden Verfligbarkeit von hochqualifiziertenkfien in technologischen
Schlisselfunktionen ab. Solche —i. d. R. Uber akademische Ausbédwogbenen — Qualifikationen
bilden eine zentrale Grundlage der technologischen LeistungjséithDeutschlands. Die vorliegende
Kurzstudie ,Bildung und Qualifikation als Grundlage der technobtbgia Leistuingsfahigkeit®
analysiert daher die Entwicklung der Qualifizierung durch die Hdullen sowie die unter
Erwerbstéatigen vorhandenen Qualifikationsstrukturen. Einige zentesférimafgebliche Indikatoren
werden im Folgenden in der Zeitreihe und — soweit mdglich —ntearnational vergleichender
Perspektive berichtet. Ein Schwerpunkt liegt auf der Bbtteng der fir Forschung und Innovation
besonders wichtigen MINT-Facher.

Die Studie untersucht zunachst die in der Gesamtbevilkerung sowée den Erwerbstatigen
vorhandenen Qualifikationsstrukturen (Kapitel 2). Im europdischeglédieln betrachtet hat sich der
Arbeitsmarkt in Deutschland seit 2008 auf3erst positiv enelticlDie Zahl der erwerbstatigen
Akademiker(innen) ist dagegen mit jahresdurchschnittlich vegna&ls 1 Prozent vergleichsweise
schwach gestiegen. Insbesondere Frankreich sowie die mittel- undimog@iechen Vergleichslander
konnten haufig deutlich héhere Wachstumsraten bei Akademiker(imeelnichnen. Innerhalb des
Tertiarbereichs ist die Zahl der Erwerbstatigen mit praidatierten Qualifikationen (Meister und
Techniker, z. T. auch Gesundheits- und Pflegeberufe) in Deutschlardirgs tberdurchschnittlich
stark gestiegen. Insgesamt betrug in Deutschland 2012 det »oteipkademiker(inne)n an allen
Erwerbstéatigen 17,5 Prozent und damit weit weniger als inopéischen Durchschnitt (EU-15:
22 Prozent). Einschlielich des praxisorientierten Tertididlese der in anderen nationalen
Bildungssystemen haufig einer akademischen Qualifikation entgpritelief sich der
Erwerbstéatigenanteil von "Hochqualifizierten" auf 29,1 Prozent (ELB2R Prozent).

Da sich dieser Indikator ausschlie3lich auf die formalenlifik@ionen in der Gesamtwirtschaft
bezieht, ist der internationale Vergleich nur eingeschrankt aefééag Deutsche Bildungsgange, die
in anderen Landern mit einer "hdheren" Einstufung verbunden sind, dreH&rsstrukturen, in
Deutschland inshesondere das hohe Gewicht der Beschaftigungramb&itenden Gewerbe, sowie
die Dynamik in nicht-technischen Sektoren (Gesundheit/Pflegejetiing) und den dort
nachgefragten Berufsfeldern verzerren die Perspektive.

Was die Ausbildung hochqualifizierter Arbeitskréfte betrifie einen entscheidenden Faktor fir die
langfristige technologische Leistungsfahigkeit Deutschladaistellen, stehen die Hochschulen in
einer besonderen Verantwortung (Kapitel 3). Seit Mitte der 1990mre Jsteigt die Zahl der
Studienberechtigten kontinuierlich. Im Jahr 2011 waren mehr als 50&0600labganger(innen)
studienberechtigt. Damit hat sich die Zahl der Studienbereatigtden letzten 40 Jahren mehr als
verfunffacht. Die hohe Zahl an Studienberechtigten ist eiman auf die wachsende Beteiligung der
altersgleichen Bevdlkerung an zur Hochschulreife fihrender thaig, zum anderen als
Sondereffekt auf die doppelten Abiturjahrgédnge in bevélkerungeneic Bundeslandern
zurtckzufuihren. Demografisch bedingt rechnet die KultusministerlenfeKMK) in ihren
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Prognosen mit einer kontinuierlichen Abnahme der jahrlichen Studesiiiggtenzahl, die jedoch bis
2025 das Niveau des Jahres 2006 nicht unterschreiten wird.

Nicht nur die absolute Zahl der Studienberechtigten, auch dieeShetechtigtenquote hat sich im
betrachteten Zeitraum seit den 1970er Jahren bis heute efimaffamht. Sie liegt 2011 bereinigt um
die Effekte der doppelten Abiturjahrgange bei 51,5 Prozent. Die Kiidgnostiziert mittelfristig
einen Anstieg auf etwa 60 Prozent. Betrachtet man die Abschiot von Bildungsgéngen im
Sekundarbereich Il (ISCED 3A), also den unmittelbar durch schuligghschluss eréffneten Zugang
zu tertidrer Bildung, so hat sich diese in Deutschland seit 199B2upnozentpunkte erhoht. Dennoch
liegt sie deutlich unter dem OECD-Mittel, selbst dann, wenan ndie Abschlussquote in
Bildungsgdngen des nicht-tertiaren postsekundaren Bereichs hinzughlt,traditionell in
Deutschland eine Sonderstellung einnimmt.

Ahnliche Entwicklungen kénnen im Bereich der Studienanfangerquotadiateb werden: Die Quote
ist seit Mitte der 1990er Jahre um 20 Prozentpunkte auf 46 Prozstiggge, hat sich also sehr
dynamisch gesteigert, liegt aber noch deutlich unter dem OE®@®BIMon 60 Prozent. Der
internationale Vergleich zeigt, dass es vielen Landern, migm®eutschland jetzt und in Zukunft im
o6konomischen Wettbewerb steht, deutlich besser gelingt, ihdie8berechtigten auch zur Aufnahme
einer akademischen Ausbildung zu mobilisieren.

Absolut ist die Studienanfangerzahl im Jahr 2012 um 4,8 Prozesuinkgn, da 2011 doppelte
Abiturjahrgange aus bevolkerungsreichen Bundesléandern und Einrkidediies der Aussetzung der
Wehrpflicht zur bislang héchsten Studienanfangerzahl von etwa 520.000tdeftibn. Im Jahr 2012
haben mehr als 490.000 Personen ein Studium aufgenommen. Mit Bfioflieatechnologische
Leistungsfahigkeit Deutschlands ist es erfreulich, dass séctven zehn Studienanfanger(inne)n 2011
fur ein MINT-Fach entschieden haben. Mitte der 1990er Jalgrelieser Anteil nur etwa bei einem
Drittel.

Kontinuierlich zugenommen hat in den letzten zwei JahrzehntenZdhl der auslandischen
Studierenden an deutschen Hochschulen: Im Wintersemester 2012/2648 mehr als 280.000
auslandische Studierende an deutschen Hochschulen eingeschriebereinemsAnstieg um
6,4 Prozent im Vergleich zum Vorjahr bedeutet. Auslandische Stmdiersind zum einen fir den
deutschen Arbeitsmarkt ein wichtiges Potenzial. Zum andereihgliZahl als ein Indikator fur die
Attraktivitat und Internationalisierung des deutschen Hochschalsgs Die grof3te Gruppe unter den
Bildungsauslander(innen), also der Studierenden, die sowohl einedisshi®e Staatsbirgerschaft als
auch eine auslandische Hochschulzugangsberechtigung haben, kontbftirrausBei dieser Gruppe
genielRen MINT-Facher eine hohe Attraktivitat, was auf einiriternationalen Vergleich hohes
Ansehen eines mathematischen oder naturwissenschaftlichen Sudilrautschland hindeutet. Die
seit 2008 gestiegene Zahl von Studienanfanger(inne)n aus Lande®@pamien und Portugal kann
eine Folge der internationalen Finanzkrise sein, die sowohlrtheitdmarkte als auch die Ausstattung
des Bildungssystems in diesen Landern belastet. Der immer mecimge Anteil der
Bildungsinlander(innen), also jener Gruppe von Studierenden, die Uber aeisi@ndische
Staatsbirgerschaft verfugt, ihnre Hochschulberechtigung abezlts€hland erworben hat, zeigt, dass
es nach wie vor nicht gelingt, Studienberechtigte mit Mignahintergrund entsprechend ihrem
Anteil an der Bevdlkerung an die Hochschulen zu bringen.

Mit der Zahl der Studienanfanger(innen) steigt mit Verzogeriemglenziell auch die Zahl der
Erstabsolvent(inn)en, zuletzt um 0,8 Prozent auf fast 310.000. DiesecHs ist fast ausschlielich
auf die Entwicklung in den Ingenieurwissenschaften zuriickzufildenen Absolventenzahl einen
neuen Hoéchststand erreichte, wahrend die Zahl der Absolvent(inn)eder Fachergruppe
Mathematik/ Naturwissenschaften im Vergleich zum Vorjatuhlesank.

Mehr als 100.000 Absolvent(inn)en des Abschlussjahrgangs 2012 haben eigeabBchluss
erworben, mehr als jede(r) Zweite davon einen Masterabschiudsetwa jede(r) Vierte eine
Promotion. In Hinblick auf das Potenzial hochgebildeter Fachksifie die im OECD-Vergleich
hohe Promotionsquote sowie der Uberdurchschnittiche hohe Anteil der-Rbdlvent(inn)en in
Deutschland von einiger Relevanz. Ingesamt jedoch liegt diehAssquoute im hochschulischen
Bereich in Deutschland immer noch deutlich niedriger als im OECHMS.
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Vor dem Hintergrund der prognostizierten demografischen Entwickételyt Deutschland vor der
Herausforderung, auch in Zukunft in ausreichendem Mafe hochqualifizidrbeitskrafte
auszubilden. Die auf hohem Niveau verbleibenden Studienberechéigtemzind das grof3e Interesse
an einem Studium, speziell den MINT-Fachern, bilden hier prizipied gute Basis — wenn es zum
einen gelingt, die Studierenden erfolgreich zu einem Abschiugshzen, zum anderen auch fiir den
anderen wesentlichen Qualifizierungspfeiler, das System der libeeaf Bildung, genlgend
qualifizierten Nachwuchs zu mobilisieren (vgl. dazu die ZusatastMiéue Konstellation zwischen
Hochschulbildung und Berufsausbildung*).

Neue Konstellation zwischen Hochschulbildung und Berufsauslkiling

In den letzten beiden Jahrzehnten haben sich gravierende VerdndeiiomgBitldungs- und
Ausbildungswesen vollzogen, die das deutsche Produktions- und Innovattenssyf mittlere Sicht
mit Problemen der Sicherstellung seiner Fachkréaftebasis kaefiemtkonnen. Daher werden in der
Studie ,Neue Konstellation zwischen Hochschulbildung und Beusfsklung” die entsprechenden
Auswirkungen des demografischen  Wandels untersucht, der nach detten let
Bevolkerungsvorausberechnung voraussichtlich dazu fiihren wird, dilasgahl der Personen im
besonders bildungsrelevanten Alter bis zu 30 Jahren bis 2030 ung&deniber 2010 zurtickgehen
und entsprechende, sich aber ungleichgewichtig auf einzelndungsniveaus verteilende
Reduzierungen der Zahl von Schulabsolvent(inn)en nach sich ziehen wird.

Einerseits kann festgestellt werden, dass der demografistingtee Rickgang in der Zahl der
Studienberechtigten bis 2025 keine gravierenden Zugangsengpass€esamtaggregat der
Studienanfanger verursachen diirfte, da — gleiches UbergandwmeihaZeitverlauf vorausgesetzt —
der demografische Effekt durch steigende Beteiligung an der Hudb#8dung weitgehend
kompensiert werden kann. Fachrichtungsspezifische Engpasse sind diendings nicht
ausgeschlossen. Als Nebenfolge kdnnten sich zudem Engpasse bei indusiaietikraften ergeben.

Daher wurde geprift, wie sich die Konstellationen zwischen Baunsbildung und Hochschulstudium
in den letzten Jahren verandert haben. Auf der einen Seite igeBtutto-Berufsaushildungsquote,
d. h. der Anteil unter den Studienberechtigten, die eine beruflicheldwstp gewahlt haben, in den
letzten zwanzig Jahren um ein Drittel zurick. Auf der andei®eite steigt der
Studienberechtigtenanteil an den Neuzugdngen zur Berufsausbildundl9€&it aufgrund der
zunehmenden Anteile der Studienberechtigten an der altersgleichétkd8ang um knapp sechs
Prozentpunkte auf 21 %, wobei der Studienberechtigtenanteil zwiggmeAusbildungsberufen stark
schwankt. Der Zustrom von Studienberechtigten zur Berufsausbildurgef vdamit deutlich
unterproportional zum Anstieg der Studienberechtigtenzahlen.

Schaut man auf die Arbeitsmarktertrage einer Berufsausigildon Studienberechtigten, ist dieser
Sachverhalt wenig Uberraschend. Bei allen gepriiften Indikat&iekofnmen, berufliche Position,

Ausbildungsadaquanz der Berufstatigkeit) bleiben die Effekter @preufsausbildung hinter denen
eines Hoch- oder Fachhochschulstudiums deutlich zuriick. In dieses B#tgquech, dass Uber die
Halfte der Studienberechtigten mit Ausbildung eine Aufstegisiidung (Fachschule) oder ein
Studium irgendwann anschlieBen. Man kann daraus folgern, dass hiStuflienberechtigte ein

eigener stark praxis- und berufsbezogener Karrieretyp bzw. Karrigentstanden ist.

Die verbesserten Regelungen zur Durchlassigkeit von bdrufigalifizierten (nicht-traditionelle
Studierende) zum Studium haben bisher wenig gegriffen. Wie weindetzter Zeit immer wieder
diskutierten ,dualen Studiengange“ tatsachlich einen neuen TygiuBt darstellen, ist schwer zu
entscheiden.
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Einleitung

1 Einleitung

Die Entwicklung der fortgeschrittenen Volkswirtschaften iston einer zunehmenden
Wissensbasierung gekennzeichnet. Wissen gilt als wichtigenn wicht: zentrale — Ressource flr
Innovations- und Wettbewerbsfahigkeit. Damit kommt dem Bildurgiesy die Aufgabe zu, fur eine
ausreichende Deckung an hochqualifizierten und gut ausgebildetenHdermge sorgen. In dieser
Kurzstudie werden die von der Expertenkommission Forschung und Innovaktinalisgewahiten
Kernindikatoren zu Bildung, Ausbildung und Weiterbildung aktualisignd beschrieben. Die
Kurzstudie wird durch zwei vertiefende Untersuchungen ergéanzinén Studie (Baethge et al. 2014)
wird der groBe Bereich der beruflichen Bildung vertieft dsitet. Vor dem Hintergrund der
demografischen Entwicklung muss der Mobilisierung und Realisieraller Bildungspotenziale
besonderes Augenmerk geschenkt werden, weil in Zukunft auf demeR ausreichend qualifizierte
Arbeitskrafte fur das Beschaftigungssystem bereitgestatitden missen. Eine weitere Studie
(Cordes/Schiller 2014) befasst sich mit der Qualifikationkstir der Zuwanderung in Deutschland
und den USA. Ein besonderer Fokus liegt dabei auf der Attredttiveider Lander fir auslandische
Forscher.

Hochqualifiziertes Personal erbringt insbesondere zwei Leistungrstens tragt es maf3geblich zu
Forschung und Entwicklung in Universitaten sowie Unternehmen beiterwg ist es in der Lage, den
Transfer von wissenschaftlichen Erkenntnissen in die Wirtschaftgewéhrleisten und so fir
Innovationen und deren Umsetzung zu sorgen. Dazu sind akademischiik&ioaien in vielen
Branchen und Tatigkeitsbereichen notwendig und folglich immekestéiachgefragt. Fur technische
Innovationsprozesse ist insbesondere das Wissen und Kénnen vowiskenschaftler(inne)n und
Ingenieur(inn)e(n) von hoher Relevanz.

Der steigende Bedarf an akademischem Wissen in jenen Segrdentgewerblichen Wirtschaft, die
auf internationalen Méarkten einem besonders hohen Innovationswettb@wsgesetzt sind, ist in
Deutschland auch in Zeiten der europaischen Finanz- und Wirtscregftskrd ihrer weltweiten

Auswirkungen feststellbar gewesen. So zeigte sich der Arbaikt aus inlandischer Perspektive
robust, aus auslandischer Perspektive als attraktiver hBgigungsraum fur hochqualifizierte
Arbeitskrafte aus dem EU-Ausland wie z. B. Spanien. Die Arbsitgteit von Akademiker(inne)n

liegt in Deutschland stabil unter der des Bevolkerungsdurchschnitts.

Ein wichtiger Faktor fiir eine nachhaltige Entwicklung derhtexdogischen Leistungsfahigkeit
Deutschlands liegt in der ausreichenden und dauerhaften Bdreitstehochqualifizierter

Arbeitskrafte durch die Hochschulen. Aktuell entwickelhsier Anteil an akademisch Qualifizierten
vor dem Hintergrund steigender Studierquoten, geburtenstarkemgadger und einmaliger
Sondereffekte wie doppelten Abiturjahrgdngen und der Aussetzung depfidddt dynamisch. Und

auch fur auslandische Studierende gewinnt das deutsche Hoslystdml an Attraktivitat — ihre Zahl
steigt seit einigen Jahren kontinuierlich. Dennoch deuten Prognosauf dén, dass die Zahl an
Studierenden in den nachsten Jahren demografisch bedingt widdsr siird. Zudem wird die dann
voll wirksame Schuldenbremse die o6ffentlichen Haushalte zu gnol8parsamkeit anhalten; in
einigen Bundeslandern zeichnen sich Folgen fir den Hochschulbebeiaits ab. In der

Vergangenheit hat Deutschland seinen lange gehaltenen ,Humahkaysiprung“, der sich auch
heute noch im vergleichsweise hohen Bildungsstand alterer K&eumiigsgruppen niederschlagt,
gegenlber anderen Landern durch Versaumnisse in der BildungspdliiR&ker und 1990er Jahre
sukzessive eingebilft. Angesichts der auch in Zukunft steigenden adgckéinnte in Deutschland
die ausreichende Bereitstellung akademischen Nachwuchses -—alleon mit natur- und

ingenieurwissenschaftlicher Ausbildung — zum Engpassfaktor werden.

Auch wenn aktuell Studierenden- und Absolventenzahlen sowohl absolatichi relativ steigen, ist
es langfristig fraglich, ob es dem Bildungs- und Ausbildungssystddeutschland gelingen wird, die
zukiinftig vermehrt erforderlichen Qualifikationen in hinreichendiémfang zur Verfligung zu stellen
— sie liegen nach wie vor in vielen Bereichen unter dem OEI@i2l. Daher sollten die Potenziale
aller inlandischen Bevolkerungsgruppen starker genutzt (Stithwddildungsbeteiligung von
Migrant(inn)en; Lebenslanges Lernen; Senkung der Studienabbruchguuechlassigkeit und
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effektive Verknupfung von beruflicher und Hochschulbildung) sowidwigsauslander(inne)n nach
einem erfolgreichen Hochschulstudium in das deutsche Beschaftiguegssaywgriert werden.

Die vorliegende Kurzstudie untersucht zunachst die Qualifikastrukturen Deutschlands im
europaischen VergleictKépitel 2) und geht dabei auch auf jingere Entwicklungen ein. Darliber
hinaus wird die Entwicklung der WeiterbildungsbeteiligungBereich der Erwerbstatigen abgebildet.
AnschlieRend wird die dieser Qualifikationsstruktur vorausgehendestioglischen Bildung sowohl

im Zeitverlauf als auch im europaischen Vergleich konzigekdtellt Kapitel 3). Dazu werden
aktuelle Tendenzen vom Hochschulzugang bis zum Output an Hochschulabsohemtiglelchtet.
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2 Quialifikationsstrukturen und Wissensintensivierung in Deutstiland und Europa

Die Entwicklung auf dem Arbeitsmarkt ist in zweierlei Hofgi wesentlich mit der technologischen
Leistungsfahigkeit  einer  Volkswirtschaft  verknipft: Zum  @ine leitet sich die
Beschaftigungsnachfrage der Unternehmen aus den Entwicklungen abskmmarkten und ihrer
Wettbewerbsfahigkeit ab. Die eingesetzten Arbeitskrdéiraeth dann der Produktion von Giitern und
Dienstleistungen. Zum anderen bildet das Qualifikationsniveau Hiererbstatigen wber ihre
Produktivitat und Innovationskraft einen wichtigen Wettbewettefdtr die Unternehmen (Vivarelli
2012). Investitionen in ,intangible assets”, darunter die Qualifikader Beschéftigten, sind neben
Forschung und Entwicklung (FUE) ein weiterer wichtiger Fakiar Forderung von Innovationen
(OECD 2013). Im internationalen Vergleich wirken sich vor alledie institutionellen
Rahmenbedingungen, insbesondere im Bildungssystem und auf dem Arbdjtsrdark
gesamtwirtschaftliche Entwicklung sowie die kurz- bis tetffitistig stabilen Bevélkerungs- und
Wirtschaftsstrukturen bei den verschiedenen betrachteten Indikateesentlich auf die jeweilige
Position der einzelnen Lander aus.

Bei der Einordnung der Indikatorenergebnisse fur Deutschland sind dadl@sondere zu
bertucksichtigen:

« die Bedeutung der beruflichen Bildung fur Bildungsentscheidungen,ifi@aiidnsstruktur
des Arbeitsangebotes sowie die Weiterbildungsbeteiligung,

e der hohere Anteill des Verarbeitenden Gewerbes und die damit verbundenen
Quialifikationsstrukturen (u. a. geringere Akademikerintensitat),

» die relativ glinstige Gesamtentwicklung im Zuge der Arbeitsmdokinen seit etwa 2005, die
Erhéhung der Erwerbsbeteiligung bei gleichzeitig sinkender Arbeitskigiglwie

» der fortscheitende demografische Wandel, verbunden mit zuktadidaufigen Eintritten in
den Arbeitsmarkt, einer Erhohung des Durchschnittsalters der Begtema sowie hohen
Ersatzbedarfen bedingt durch zunehmende Erwerbsaustritte.

Die zurtickliegenden Indikatorenberichte (z. B. Leszczensky &04D, 2011, 2012) sind auf diese
Besonderheiten in verschiedener Form eingegangen. Die vorliegemdstutlie beschrankt sich in
diesem Jahr auf die Kernindikatoren der QualifikationsstrukturEaererbstétigen (Abschnitt 2.1)
sowie die qualifikationsspezifische Weiterbildungsbeteiligung (Abchr?).

2.1 Qualifikationsstruktur der Erwerbstatigen

Die Zahl der Erwerbstétigérin Deutschland hat im Jahr 2012 mit rund 40,0 Mio. einen neuen
Hochststand erreicht. Damit hat sich der positive Trendaleteh Jahre fortgesetzt: Zwischen 2008
und 2010, also in einem von der Wirtschaftskrise gepragten Zeitratioas Beschéaftigungsniveau
mit einer jahresdurchschnittlichen Veranderung von 0,2 Prozdsik gédolieben, im darauf folgenden
Zweijahreszeitraum jedoch bereits wieder um 0,9 Prozent gewachder2(Ap

1 Ein weiterer sektoraler Effekt auf die Qualifikatsstruktur geht auch zunehmend von dem BereickuiGtheit und

Pflege aus. Einige der dort eingesetzten Qualifk&n werden auf der gleichen Stufe wie insbesendiézister und
Techniker (ISCED 5b, siehe auch Abb. 2.2) eingeet.dn

Da davon vor allem Geringqualifizierte profitierewird die Entwicklung der Akademikerintensitat etgebremst,
obwohl auch hier ein positives Wachstum zu verzechsein kénnte. Die Arbeitsmarktentwicklungen siiather Gber
den Blick auf Anteilswerte hinaus differenziertutersuchen.

Definition nach der International Labour Orgatima (ILO). Als erwerbstatig gelten Personen imehlvon mindestens
15 Jahren, die in der Referenzwoche fiir mindestéms Stunde einer Tatigkeit nachgehen oder nur deinieser
Tatigkeit nicht nachgehen konnten. Die Tatigkeitssientweder entgeltlich sein, wobei Form (auch B&thngen) und
Zeitpunkt des Entgelts nicht relevant sind, oderi b#thelfenden Familienangehérigen dem Ertrag diene
(http://epp.eurostat.ec.europa.eu/statistics exgdidimdex.php/EU_labour_force survey - methodolagyetzt besucht
am 01.10.2013).
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Abb. 2.1:  Qualifikationsstruktur der Erwerbstatigen und Verénderuimg européischen
Vergleichslandern und -regionen 2008, 2010 und 2012
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. L L L L L L (] L L L L L L (]

Region @) (@) (@) @) @) (@) o O O O O O O =

&) 0 &) &) &) 0 IS n o u un u 0 c
DE 5.191 19.922 3.269 6.418 4.641 583 40.024| 13,0 49,8 8,2 16,0 11,6 1,5 100,0
FR 5.470 11.216 24 5254 3.603 229 25.796| 21,2 43,5 0,1 20,4 14,0 0,9 100,0
UK 1.816 15,600 21 6.907 4.402 341 29.087| 6,2 53,6 0,1 23,7 151 1,2 100,0
MITTE | 4.149 9.260 1.147 4959 1.899 268 21.683 19,1 42,7 53 22,9 8,8 1,2 100,0

NORD 2.237 5967 709 3.964 1.251 152 14.280( 15,7 41,8 50 27,8 8,8 1,1 100,0
SUED | 17.746 16.983 607 10.336 2.461 445 48.578/ 36,5 350 1,2 21,3 51 0,9 100,0
EU-15 | 35506 75.865 5.404 35.963 17.701 1.880 172.318 20,6 44,0 3,1 20,9 10,3 1,1 100,0
NMS 4652 25.788 1.525 10.181 767 245 43.157| 10,8 59,8 35 236 1,8 0,6 100,0
EU-27 | 40.158 101.652 6.929 46.144 18.468 2.124 215475 18,6 47,2 3,2 21,4 8,6 1,0 100,0
ASS 15.752 6.174 0 4429 135 421 26.911/ 58,5 22,9 0,0 165 05 1,6 100,0

10



Qualifikationsstrukturen und Wissensintensivierim@eutschland und Europa

Abb. 2.1 Fortsetzung)

Veranderung 2008-2010

absolut (in Tsd.) jahresdurchschnittlich (in %)
o © a € o © o) €
o o™ < o Lo (] G o ™ < Lo Lo © <
Land / @) @) a) @) @) @) ) @) @) @) a) a) [a) o
q L L i} i} L i} @ w L L i} L ]
Region O O @) @) O @) 2 O O @) @) @) @) 2
2 2 2} 2} 2 2} £ (27 2 2 2} 2 £
DE -312 -201 143 229 327 57 243| -1,4 -0,3 1,2 0,9 22 25 0,2
FR -388 -257 -2 326 125 3 -192| -16 -06 -22 1.8 09 04 -0,2
UK -525 -876 -2 655 208 39 -501| -56 -1,3 -3,1 23 19 31 -04
MITTE -155 -318 121 127 133 -13 -104| -0,9 -0,8 30 0,7 1,8 -1,1 -0,1
NORD -429 -298 -1 130 42 24 -5632| -40 -12 00 0,9 08 4,7 -0,9
SUED -2.461 -248  -94 163 -81 -2 -2.724/ -29 -04 -31 04 -08 -02 -1,3
EU-15 -4.221 -2.024 43 1.559 716 105 -3.822| -26 -0,7 02 11 1,2 16 -05
NMS -577 -1.363 -119 1.026 -83 48 -1.068/ -26 -13 -18 29 -25 6,1 -0,6
EU-27 -4.798 -3.387 -77 2.585 633 153 -4.890| -26 -0,8 -0,3 1,5 10 21 -0,6
ASS 981 -171 1.524 -987 -14 1.334| 1,7 -0,7 143 -400 -1,3 14

Veranderung 2010-2012

absolut (in Tsd.) jahresdurchschnittlich (in %)
o © a € o © o) €
o o™ < o Lo [{e] G o ™ < Lo o © <
Land / @) @) a) ) @) @) ) @) @) @) a) a) [a) o
; L L i} i} L i} (< w L L i} L ]
Region O O @) @) O @) & O O O O @) o 3B
2 2 2} 2} 2 2} £ (27 2 2 2} 2 £
DE -103 316 187 213 738 -11 1.340| -05 04 15 0.8 44 -05 0,9
FR -332 -174 4 433 140 31 104| -1,5 -0,4 50 2,2 1,0 38 0,1
UK -226 -353 3 -548 1548 -1 424 -2,9 -0,6 41 -19 114 00 0,4
MITTE -153 78 55 320 9 -6 303| -0,9 0,2 12 17 01 -06 04
NORD -184 4 73 320 -24 8 197| -2,0 0,0 2,7 21 -05 14 0,3
SUED -2.090 -350 -92 325 -54 144 -2.117| -2,7 05 -35 08 -0,5 10,3 -1,
EU-15 -3.052 -510 192 910 2.331 165 36| -2,0 -02 09 0,6 36 23 0,0
NMS -509 -605 -50 690 -1 17 -459| -26 -06 -0,8 1,8 00 18 -0,3
EU-27 -3.562 -1.115 142 1.600 2.330 181 -423| -2,1 -03 05 0,9 34 23 00
ASS 815 428 747 -12 162 2140 1,3 1,8 47 -22 130 21

Anm.: Stichprobenbedingt z. T. kein Ausweis mdgljlgere Zellen). Landerzuordnung und AbkiirzungehesiAbb. A-2.2.
Quelle: EU-Arbeitskrafteerhebung (ad hoc extrac)piurostat. — Berechnungen des NIW.

Im Vergleich mit anderen europaischen Landern bzw. Regionendsési#t glinstige Entwicklung eine
Ausnahme dar. So ist die Erwerbstatigkeit in der Summe detF=lLEnder zwischen 2008 und 2010
jahrlich um -0,5 Prozent zurtickgegangen und blieb auch anschlieRendauéithesem niedrigeren
Niveau (0,0 Prozent zwischen 2010 und 2012). Eine rucklaufige Entwicklung wamimettachteten
Vergleichsregionen zu beobachten. Einen herausragenden Anteih datée vor allem der
kontinuierliche Beschaftigungsriickgang in Sutdeuropa mit -1,3 Prozesthmwm 2008 und 2010
sowie -1,1 Prozent zwischen 2010 und 2012. Besonders betroffen sind vorGillechenland,
Portugal und Spanien, wohingegen die Entwicklung in Italien am lektuRand zuletzt stabil war
(Abb. A-2.1). In allen Ubrigen Landern setzte demgegenlber wiederlachte Erholung auf dem
Arbeitsmarkt ein. Davon konnten neben Deutschland, Frankreich und deimiyfien Konigreich
alle kleineren mitteleuropéischen L&nder profitieren. In den wooogéischen Landern war die
Entwicklung lediglich in Danemark und Irland leicht negativ. Hyoéie Dynamik war zudem selbst
im Krisenverlauf in den assoziierten Staaten, insbesondere rinTiaei und Mazedonien zu
beobachten, wahrend die Erwerbstatigkeit in Kroatien @it1. Juli 2013 EU-Mitglied) weiter
zuriick ging.

Im gleichen Zeitraum ist der Anteil Hochqualifizierter,biesondere von Akademiker(inne)n, in allen
betrachteten L&ndern gestiegen (Abb. A-2.1)Dies gilt fir den (iberwiegend vom

4 Die einzigen Abweichungen von dieser FeststellimgHinblick auf die Veranderung des Anteils vonCED 5a,

Luxemburg 2008/2010 und das Vereinigte Konigreidil@®2012, sind insoweit zu relativieren, als glegtig
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Beschaftigungsabbau gepragten Teilzeitraum 2008 bis 2010 gleichermédir die in vielen
Landern zu beobachtende leichte Erholungsphase 2010 bis 2012. Mit AusBatdewgopas haben
zudem nicht nur die Anteile der obersten drei Qualifikationsst@feCED 5a, 5b und 6), sondern
i. d. R. auch die jeweils absolute Zahl der Hochqualifizierten zugenommen (Abb. 2.1)

Die Entwicklung der Zahl der erwerbstatigen AkademikerCE® 5a) war in Frankreich mit
jahresdurchschnittlich +1,8 Prozent zwischen 2008 und 2010 sowie 2@nProvschen 2010 und
2012 besonders dynamisch. Vor allem im zweiten Teilzeitraum woadh einer eher schwachen
ersten Periode auch in den mittel- und nordeuropaischen Landern eisbmmamnde Zahl an
Akademikern erwerbstatig (1,7 und 2,1 Prozent jahrliches Wachstant)eutschland waren die
Wachstumsraten mit 0,9 bzw. 0,8 Prozent bzw. jeweils etwas nmel#08l000 Personen weniger
hoch. Dagegen hat hierzulande die Zahl der Erwerbstatigen mih édbschluss auf dem Niveau
ISCED 5b mit 2,2 Prozent im Zeitraum 2008/2010 (+330.000) sowie 4,4 Pr@pda2012
(+740.000) relativ stark zugeleyt.

Die hochsten Anteile an Akademikern (ISCED 5a) bzw. Promaie(tfSCED 6) im Jahr 2012
weisen mit Abstand Norwegen mit 35,2 Prozent sowie Litauen unidhetf32,2 bzw. 31,4 Prozent)
auf (Abb. 2.2, Abb. A-2.1). In Deutschland sind dagegen mit insgesamtid.,®zw. 17,5 Prozent an
allen Erwerbstatigen nur halb so viele Akademiker und Prontevierschaftigt. Auch im Vergleich
zu den nordeuropdischen (28,8 Prozent) wie auch tbrigen mitteleuropdiécigenn insgesamt (24,1
Prozent) oder dem Durchschnitt der EU-15 (22,0 Prozent einschiidRdiatschland) stellt sich der
Einsatz von Akademikern in Deutschland als unterdurchschnittlich dar.

Abb. 2.2:  Qualifikationsstruktur der Erwerbstatigen im europaisclezgl®ich 2012

10C
90 -
80 -
70 -

ISCED 0-2
60

ISCED 3
50 - m ISCED 4
20 m ISCED 5b
m ISCED 5a
30 mISCED 6
20 | |
10 - I|
0- " v 0
23 STULSROES E N 2 2
s o

S

CZ "

W

Anm.: Lander absteigend sortiert nach der Summ@edtgile von ISCED 5a, 5b und 6.
Quelle: EU-Arbeitskréafteerhebung (ad hoc extrad)piurostat. — Berechnungen des NIW.

Unter Bericksichtigung der berufspraktischen tertiaren Qkatiiinen (ISCED 5b, in Deutschland
insbesondere Meister und Techniker, aber auch Absolvent(inn)en aaezidreijihriger Programme
in Gesundheits- und Sozialberufen) riickt die Position Deutschistédeer in das Mittelfeld der

nennenswerte Verschiebungen zugunsten ISCED Sgeftaiden haben. Daher ist anzunehmen, dass dietuns dafiir
eher in einer veranderten Erhebungspraxis hingbhtder Einordnung der vorliegenden Qualifikationdine dieser
beiden Stufen zu suchen sind als in grundlegendrandnakrotkonomischen Entwicklungen.

®  Aufgrund der hier ebenfalls umfassten AbschliilssBésundheits- und Sozialberufen bzw. der Erzielsbifilung diirfte
dieses Wachstum zumindest teilweise auf die Expardgieser Sektoren zuriickzufiihren sein.
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europdaischen Vergleichsl&dnder und -regionen. Der entsprechende Apteirund 4,6 Mio.
Erwerbstétigen betragt 11,6 Prozent und liegt damit deutlich dd® Durchschnitt der nord- und
mitteleuropaischen Lander (jeweils 8,8 Prozent) und ist vor allem héherSilsiéuropa (5,1 Prozent)
oder den Neuen Mitgliedsstaaten (1,8 Prozent). Bei landerspbeifisBetrachtung sind die
Erwerbstéatigenanteile dieser Qualifikationsstufe am hdchist@&elgien (19,6 Prozent), Irland (16,0
Prozent), dem Vereinigten Konigreich (15,1 Prozent) und Frankreich (14 @€nBroz

Zusammen genommen belduft sich der Anteil der hochqualifini€ttererbstatigen in Deutschland
auf 29,1 Prozent. Dies ist zwar nur etwas weniger als im Bainelitt der EU-15 mit 32,3 Prozent,
allerdings ist der Abstand zu den nordeuropaischen Landern mimesa37,6 Prozent (darunter vor
allem Irland mit 45,8 Prozent und Finnland mit 39,8 Prozent) bzw. deninifgem Konigreich mit
40,1 Prozent betrachtlich.

Abb. 2.3:  Ubersicht deutscher Bildungsgange in den Stufen ISCED 5 und 6

ISCED 5B ISCED 5A und 6

Tertiarbereich | — berufspraktisch 5A: Tertiarbereich | — akademisch
- Fachschulen - Universitaten

- Fachakademien (Bayern) - Péadagogische Hochschulen

- Berufsakademien - Theologische Hochschulen

- Verwaltungsfachhochschulen - Kunsthochschulen

- Zwei- oder dreijahrige Programme in Gesundheits- Fachhochschulen (ab 2008/2009 einschl. der
und Sozialberufen bzw. Erzieherausbildung (an Dualen Hochschule Baden-Wurttemberg (friher:
Berufsfachschulen bzw. Schulen des Berufsakademien, die in ISCED 5B nachgewiesen
Gesundheitswesens) wurden))

6: Weiterfuhrende Forschungsprogramme
- Promotionsstudium

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Lénaernationale Bildungsindikatoren im Landendeigh, Ausgabe
2011, S. 127. — Eigene Darstellung.

Als vergleichbar mit den tertidren Qualifikationen wird inuBehland auch die ISCED-Stufe 4
angesehen, die als postsekundarer nicht-tertiarer Abschlusshregtaivird. Im Wesentlichen handelt
es sich dabei um das Vorliegen von zwei Bildungsabschlissen ldasdSebereichs Il, beispielsweise
die Kombination von Abitur plus beruflicher Ausbildung. Aufgrund des eyusgten und qualitativ
geschétzten beruflichen Bildungssystems in Deutschland ging Bieschatzung in die Konstruktion
des Nachhaltigkeitsindikators des Statistischen Bundesabzi#s des nationalen Zielwertes im
Rahmen der EU-2020-Strategie zur Bildungsbeteiligung der 30- bis 34-JakingenB. Statistisches
Bundesamt 2012). Die Verbreitung der ISCED-Stufe 4 sowie der damrbundenen
Zugangsberechtigung (4a fur den wissenschaftlich orientierten4bnélir den praxisorientierten
tertiaren Bereich, 4c ohne Zugangsberechtigung héhere Bildungsgangeiopaischen Raum wurde
bereits in Leszczensky et al. (2012) vertieft. Zur Bedeutundgdéungsgange 3a und 4a fur den
Erwerb einer Hochschulzugangsberechtigung im internationalegléisr, siehe auch Kapitel 3
dieses Berichts.

EinschlieRlich der ISCED-Stufe 4, die haufig dem mittleraralikationsniveau zugerechnet wird,
und insgesamt rund 3,3 Mio. Erwerbstétige bzw. 8,2 Prozent umfds$t sich in Deutschland der
Anteil der Erwerbstatigen mit tertidren oder vergleichbakbschliissen in 2012 auf insgesamt 37,3
Prozent. Zahlt man auch in den anderen Landern die Stufe ISCEDdénztiochqualifizierten,
verbessert sich Deutschlands Position von Rang 29 der 33 bagadhdaeder (ISCED 5a, 5b und 6)
auf den mittleren Rang 16 (ISCED 4 bis 6). Nur Lettland (21,2 Ptpzeland (13,0 Prozent),
Osterreich (11,9 Prozent), Malta (10,0 Prozent) und Griechenland (9¢nhBraeisen einen hheren
Anteil an ISCED 4-Qualifikationen unter den Erwerbstéatigen auf (Abb. A-2.1).

Zahlt man schlieBlich noch die Erwerbstatigen mit einemchloss der ISCED-Stufe 3 hinzu
(entspricht im Wesentlichen einem einfachen Abschluss der Sektufdall, unabhangig ob
allgemeinbildend oder beruflich), belegt Deutschland mit eiQeralifiziertenanteil von 87,0 Prozent
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den 12. Rang von 33 Landern. Von dieser Abgrenzung ,profitieren* im Ubrigeallem die Neuen
Mitgliedsstaaten, wahrend insbesondere nord- und sldeuropaischer Lgadentber reinen
Akademikeranteilen zurtckfallen.

Diese Beispielrechnung verdeutlicht das Problem einer agf jeliveiligen Akademikeranteile
beschrankten Betrachtung des Humankapitaleinsatzes. Diehadtsstden Fragen, in welchen
technologischen Schlisselfunktionen und mit welchen Kompetenzen dadtskrfte eingesetzt
werden und inwieweit internationale Unterschiede in der Prodtiktiind Innovativitdt auf das
Qualifikationsniveau zuriickzufiihren sind, kénnen damit nicht beantwerelen® Hinweise auf
diese Zusammenhange wurden in der Vergangenheit auch im Rahmen der Indikatirembtattung
erarbeitet und aus verschiedenen Perspektiven beleuchtetuAdifder sich permanent verandernden
Rahmenbedingungen - des sektoralen Strukturwandels, der intermatiodabeitsteilung,
unterschiedlicher gesamtwirtschaftlicher Situationen sowgt <inigen Jahren auch der
Verédnderungen in den Bildungssystemen — muss die Positionsbestimegaimaiig aufs Neue
erfolgen.

Die methodischen Einschréankungen betreffen beispielsweise etigathlassigung der international
sehr unterschiedlichen Branchenstrukturen. Daher kann ein ha@vesh® des 6ffentlichen Sektors
bereits zu tendenziell héheren Akademikeranteilen insgesdéimterf. Insbesondere aber die
Bedeutung technologischer Schlisselbranchen innerhalb der Inchd#rieles Dienstleistungssektors
bleibt an dieser Stelle auler Acht. Vergangene Analysen reeige diesem Hintergrund, dass
Deutschland einen vergleichsweise hohen Anteil der Beschaftigomg (forschungs- und

wissensintensiven) Verarbeitenden Gewerbe aufweist, Wimdtedurch das Gewicht der Fertigung
weniger Hochqualifizierte eingesetzt werden als in denenmsstensiven Dienstleistungen. Dies
allein kann bereits im internationalen Vergleich zu eingesamtwirtschaftlich niedrigen Anteil
Hochqualifizierter fliihren, ohne dass sich daraus eine kritischerBmgeableiten lieRe. Allerdings

hat sich ebenfalls erwiesen, dass auch innerhalb der jewslitigastrie- und Dienstleistungszweige
in Deutschland ein eher unterdurchschnittlicher Humankapitaleinsatzeabachten ist. Bislang
unbericksichtigt blieb zudem die Frage, inwieweit eine Volumeatigung, insbesondere
hinsichtlich Vollzeit- und Teilzeitbeschaftigung, zu &ahnlichetero anderen Einsatzverhaltnissen
einzelner Qualifikationen flhrt.

Daruber hinaus liefert der ausgeibte Beruf wertvolle Infoonati GUber den Humankapitaleinsatz in
funktionaler Perspektive. Daran wird deutlich, inwieweit quadfiz Arbeitskrafte in technologischen
Schlisselbereichen eingesetzt werden, insbesondere in MINT-itgigk Umgekehrt werden auf

diesem Weg auch Bereiche isoliert, in denen zwar HochquatiizZieschaftigt und zum Teil auch
zunehmend gefragt werden (z. B. im Gesundheits- und Pflegesekiogidse Analysen bietet die

seit 2011 im Rahmen der EU-Arbeitskrafteerhebung eingesetzaeBeeufsklassifikation ISCO 2008

neue Differenzierungsmdglichkeiten (siehe z. B. Gehrke et al. 2014).

Bei der Ursachenanalyse muss zudem die Angebotsentwicklung abgelstden, die im Rahmen
der Indikatorik zur Bildungsbeteiligung auch im anschlieBenden #&agits vorliegenden Berichts
behandelt wird. Hinzu kommt die Beobachtung, dass sich in Deutschthe Zahl der

Hochqualifizierten im erwerbsfahigen Alter zu Beginn des hlatdlerts nur sehr zuriickhaltend
entwickelt hat und erst in den letzten Jahren ein im europaissfergleich zumindest

durchschnittliches Wachstum verzeichnen konnte (Leszczensksl. €2013). Damit wird die

Hypothese unterfiittert, dass die relativ gering ausgepfagtamik in der Erwerbstatigkeit von
Hochqualifizierten z. T. auch auf eine in der Vergangenheit gegugstitative und / oder qualitative

Bildungsbeteiligung in Deutschland zurtickzufiihren ist.

®  Vor diesem Hintergrund sind beispielsweise dieeBriisse des OECD Skills Outlook 2013 von besondémésresse.

~Qualitativ" meint insbesondere das Matching hisn auszulibender Tatigkeit (Stellenprofil des Agebers bzw. der
Arbeitgeberin) und gewahlter Fachrichtung (Aushilgsberuf oder Studienfach des Arbeitnehmers bzw. de
Arbeitnehmerin).
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2.2 Weiterbildungsbeteiligung

Die Teilnahme an beruflicher Weiterbildung stellt die wicstggMalRinahme zum Erhalt und Ausbau
der individuellen Fahigkeiten und Kompetenzen dar. Es ist ein ewgammenhang zwischen dem
Einsatz moderner Technologien und Organisationsformen sowie Innovdatighefi der
Unternehmen einerseits und der Weiterbildungsbeteiligung der &dgtdn andererseits
anzunehmen (OECD 2013).

Die Weiterbildungsbeteiligung wird anhand der EU-Arbeitskréffieleung ermittelt und bezieht sich
auf einen dem jeweiligen Befragungszeitpunkt vorangehenden Zeitvaunvier Wochen. Der
Befragung wird seit 2005 unterjahrig durchgefihrt, zuvor meist imdifees Jahres (lversen 2007).
Aufgrund von Verzogerungen in der Bereitstellung der Mikrodaten waufd Sonderauswertungen
(sog. ,ad hoc extractions”) von Eurostat zurlickgegriffen. Die vitsle® Einschrankung gegeniber
dem letztjahrigen Indikatorenbericht ist im Wesentlichen elideinde Trennung zwischen beruflichem
und privatem Zweck. Durch die Einbeziehung des privaten Zwecks fallt die Wieitegsbeteiligung
geringflgig hoher aus. Zudem kénnen bestimmte Personengruppen (Pdrsghgsbildung und
Wehrdienstleistende) nicht mehr von der Betrachtung ausgeschlogsiemwe

Im Ergebnis bleibt die Weiterbildungsbeteiligung der Personeerimerbsfahigen Alter (15 bis unter

64 Jahren) 2012 gegeniber 2011 unverandert bei 4,8 Prozent (Abb. 2.4, Abb. 25). Di
Weiterbildungsbeteiligung der Erwerbstatigen betragt 5,8 Prozerd. di¢i meisten anderen nach
Erwerbsstatus bzw. Qualifikation differenzierten Datenreisedieé Entwicklung eher trdge. Auch der
seit 2008 leicht negative Trend (-0,3 Prozentpunkte) ist aufgrunoluabiendenziell steigender
Teilnehmerzahlen wenig bedeutsam (Abb. 2.6). Etwas ausgeprdgteler Rickgang bei den
Erwerbslosen: Hier betragt der Anteil der Weiterbildueijsehmer 3,6 Prozent gegenldber 2009 mit
4,5 Prozent, nachdem hier zunéchst ein voriibergehender Anstieg zu beolacht&m niedrigsten

ist die Weiterbildungsbeteiligung bei den Nichterwerbspersoriaaktiven") mit 1,7 Prozent. Auch

hier ist eine zuletzt leicht negative Entwicklung zu beobachten.

Abb. 2.4:  Weiterbildungsbeteiligung nach Erwerbsstatus und QualifikatiorZDIAB(in Prozent)

Status Quialif. 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Employed Total 4,4 6,8 6,3 5,9 6,0 6,1 59 5,8 5,8 58
Low 1,8 3,9 2,4 2,1 19 2,1 1,9 1,8 1,7 1|6
Medium 3,5 5,0 4.7 4.5 4,6 4.7 4.5 4.5 4.4 43
High 8,2 12,1 12,1 11,5 11,8 11,8 11,0 10,5 10,6 10,6

Unempl. Total 3,3 3,9 3,2 3,4 3,6 4,3 4,5 4,1 3,6 3,6
Low 1,7 2,4 2,3 2,4 2,7 2,9 3,1 3,0 2,7 2,7
Medium 3,2 3,7 3,0 3,2 3,5 4,5 4,2 4,0 3,5 3,4
High 6,7 7,8 6,1 7,0 7,1 7,6 9,1 7,1 6,2 6,4

Inactive Total 1,8 2,8 2,2 2,1 2,0 2,2 2,1 2,1 19 1,7
Low 0,9 1,7 1,4 1,4 1,4 1,5 1,6 1,5 1,5 1|5
Medium 2,3 3,5 2,5 2,2 2,2 2,3 2,2 2,1 1,8
High 3,5 4,6 4,3 4,4 4,0 4,6 3,9 3,8 3,5

Total 3,6 55 5,0 4.7 4,9 51 4,9 4.8 4,9 4,8

Quelle: EU-Arbeitskrafteerhebung (SonderauswertuBgjostat. Berechnungen des NIW.

Weiter differenziert nach Qualifikationsniveau (low: ISCER,0medium: ISCED 3-4, high: ISCED
5-6) zeigt sich eine Uberdurchschnittliche Weiterbildungsbeteii Hochqualifizierter, auch in
Hinblick auf den jeweiligen Erwerbsstatus (Erwerbstatige P@¢&zent, Erwerbslose 6,4 Prozent,
Inaktive 3,0 Prozent). Im Zeitverlauf ergeben sich jedoch keemmenswerten Abweichungen vom —
stabil konstanten — Gesamttrend. Eine Ausnahme bildet lediglickudezeitige — relative wie auch
absolute — Anstieg bei der Weiterbildungsbeteiligung von erwerbslosen Hdthiguedn 2009.

Der bereits im letztjahrigen Bericht benannte Niveausprung 2008/ist weder inhaltlich, noch
methodisch bzw. erhebungsbedingt zu erklaren. Ahnliche Entwicklungénaach nicht aus dem
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Berichtssystem Weiterbildung (Vergleich 2003/2007) bekanntZB#punkt legt zwar einen Einfluss
der arbeitsmarktpolitischen Reformen nahe, allerdings waren inendieBall nachhaltigere
Veradnderungen zu erwarten gewesen und keine voribergehende SamgvaDiher wird in den
Abbildungen auf den Ausweis des Jahres 2003 verzichtet; dieiBeit beginnen daher mit leichten
Ruckgéangen (2004/2005).

Abb. 2.5:  Weiterbildungsbeteiligung nach Erwerbsstatus und QualifikatiorZDIIB(in Prozent)
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Abb. 2.6:
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Personen mit einem mittleren Qualifikationsniveau nehmen imeihe/dchigen Zeitraum etwa halb
so haufig an einer Weiterbildung teil wie Hochqualifizierteitdd den Erwerbstétigen liegt ihre
Teilnahmequote von 4,3 Prozent, bei den Erwerbslosen bei 3,4 ProzentafBiegualifikations-
spezifisch gepragte Weiterbildungsbeteiligung von Erwerlstiéitsetzt sich damit auch unter den
Erwerbslosen fort.

Geringqualifizierte nehmen im Gegensatz dazu in der Erweithsbos etwas haufiger an
Weiterbildung teil (2,7 Prozent) als erwerbstétige Geringfirialite (1,6 Prozent). Die Unterschiede
zu Personen mit héheren Qualifikationen bestehen jedoch weiterhin.
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3 Teilnahme an hochschulischer Bildung

3.1 Studienberechtigte

Die Studiennachfrage wird in Deutschland im Wesentlichen durch zwerEakbestimmt:

e durch die Zahl der Studienberechtigen, die jahrlich das aflgdriddende und berufliche
Schulwesenverlass&(Kap. 3.1), und

e durch die Neigung der Studienberechtigten, ihre erworbene Zugaedstigung zur Hoch-
schule auch tatsachlich einzulésen und ein Studium aufzunehmen (Kap. 3.2).

Hinzu kommen zu verschiedenen Zeitpunkten gegebenenfalls Soelezeffie die Umstellung auf
das achtjahrige Gymnasium (G8), die in den Landern in untedéichien Jahren zu doppelten Abitur-
jahrgdngen und damit zu einer erhéhten Nachfrage nach Studiengléfidbn hat, oder die Ausset-
zung der Wehrpflicht 2011.

Abb. 3.1:  Studienberechtigte in Deutschland 1992 — 2025, in absoluten Zahlentudidn-S
berechtigtenquote in Prozent, ab 2012 Projektion
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Quelle Istwerte: Statistisches Bundesamt (Hrsgghtmonetére hochschulstatistische Kennzahleschéedene Jahrgénge,
in: Bildung und Kultur, Fachserie 11, Reihe 4.3Miesbaden; Fachserie 11, Reihe 1, Berufliche Sahfile Jahreswerte
2003 bis 2011

Quelle Prognosewerte: Statistische Veroffentliclmmg der Kultusministerkonferenz  Nr. 192, August 2011
Vorausberechnung der Schiler- und Absolventenz&ttiéf bis 2025

Abb. 3.1 zeigt die Entwicklung der Zahl der Studienberechtigten in Deutdcsd#nl 992. Zuvor hatte

sich im Zuge der Bildungsexpansion der 1970er Jahre in Westdeutscldg8tddienberechtigtenzahl
von 1970 (91.500) bis 1985 (298.080) bereits verdreifacht. Die gesamtae&isiwvicklung ab 1992

(Abb. 3.1) zeigt dann einen nahezu kontinuierlichen, aber im Vehgieir Bildungsexpansion in den
1970er und 1980er Jahren spirbar abgeschwachten Anstieg der Zahidienkgrechtigten. lhren
vorlaufigen Hohepunkt erreicht die Entwicklung 2011 mit rund 506.500 sioeliechtigten Schulab-
ganger(inne)n. Im Vergleich zu 1970 hat sich die Zahl der Studiestitegten damit zuletzt mehr als
verfunffacht.

Die aktuelle Projektion der Kultusministerkonferenz (KMK)gtedass nach einem Absinken der
Studienberechtigtenzahl 2012 mit einem weiteren Hochststand in20a8rzu rechnen ist. Es wird

8  Auf der Grundlage eines Beschlusses der Kultusieirisnferenz (KMK) vom Méarz 2009 wurde der Hochdzhgang
fur beruflich Qualifizierte ohne schulische Hochsidugangsberechtigung ausgeweitet (KMK 2009). Ihtefl an den
Studienanfanger(inne)n ist weiterhin sehr geringlér Tendenz aber steigend (s. Leszczensky 2082, S. 44).

19



Bildung und Qualifikation als Grundlage der teclogiéchen Leistungsfahigkeit Deutschlands 2014

erwartet, dass die Zahl der Studienberechtigten u. a. aufgrund deselopgy®sturjahrgangs in Nord-
rhein-Westfalen auf rund 519.000 ansteigen wird. Ab 2014 rechnet die KMkgenfler demografi-
schen Entwicklung mit sinkenden Studienberechtigtenzahlen. Bis\v2@2ten diese nichtsdestotrotz
deutlich tiber 400.000 und damit in etwa auf dem Niveau von 2006 liegen.

Die Anzahl der weiblichen Studienberechtigten Ubersteiginats 1995 die der mannlichen Studien-
berechtigten (ohne Abb.) und liegt seitdem kontinuierlich tGber dggender Manner. 2011 waren
53 % der Studienberechtigten Frauen.

Die wesentliche Ursache fir den Anstieg der Studienberechtigtenzadt in der wachsenden Betei-
ligung der altersgleichen Bevdlkerung an zur Hochschulreife fuhré3alaulbildung. Diesen Anteil
beschreibt die Studienberechtigtenquote.

Studienberechtigtenquote

Diese Kennziffer beinhaltet den Anteil der studienberechtigtéml&oganger(innen) eines Jahfes
(ohne Personen, die aufgrund beruflicher Qualifizierung eine Studemfitgung erhalten, vg|.
FulR3note 8) am Durchschnitt der letzten drei Jahrgange der 1umteis 20-jahrigen (12 Jahre
Schulzeit) bzw. 18- bis unter 21-jahrigen (13 Jahre Schulzeihridevolkerung am 31.12. des
jeweiligen Vorjahres. Die (jahrliche) Studienberechtigtengust der zentrale Indikator fur dje
guantitative Ausschépfung des demografisch nachriickenden PatealsidVorstufe der Bildung
von akademischen Humanressourcen.

Die Entwicklung der Studienberechtigtenquote nimmt Uber groRekBtreeinen weitgehend paralle-
len Verlauf zur Entwicklung der Anzahl der Studienberechtigiavischen 1970 (11,1 %) und 2011
hat sie sich ebenfalls mehr als verfiinffacht auf zuletzt %7 ,du bertcksichtigen ist allerdings, dass
die Studienberechtigtenquote durch die doppelten Abiturjahrgangdlbsst wird. Die um den G8-
Effekt bereinigte Quote liegt fiur das Jahr 2011 bei 51,5 % und dammehr als fiinf Prozentpunkte
niedriger als der ausgewiesene Gesamtwert.

Seit Mitte der 1990er Jahre liegt die Studienberechtigtenqierte=rauen hoéher als diejenige der
Manner. Zuletzt betrug der Unterschied bis zu zehn Prozentpunkte Abitme Die Quote erreicht
2011 fur beide Geschlechter ihren jeweiligen Hochstwert:d®ei Mannern erwirbt etwas mehr als
jeder Zweite eines Altersjahrgangs 2011 eine Studienberecht{§@ti)%), bei den Frauen sind es
bereits tber 60 % (62,0 %).

Nach der aktuellen Vorausberechnung der KMK wird sich der Teames steigenden anteiligen Er-
werbs der Hochschulreife bis 2013 weiter fortsetzen. 2013 rechniéMKemit einer Studienberech-
tigtenquote von 62,9 % und damit mit einem historischen HochstwentiréE®rwartet, dass die Stu-
dienberechtigtenquote sich nach Auslaufen der doppelten Abitunaediis zum Ende des Progno-
sezeitraums auf einem hohen Niveau von ca. 60 % stabilisieren wird.

Im OECD-Landervergleichhat Deutschland — bezogen auf die Bildungsstufe ISCED 3A (Bildungs-
gange des Sekundarbereichs I, die direkten Zugang zum Temti@&tbd erdffnen) — zu allen Zeit-
punkten eine deutlich unterdurchschnittliche Abschlussquote im Sekeneigh Il und weist nach
Osterreich und der Schweiz jeweils die niedrigsten Waarfg(s. Abb. 3.2). Im betrachteten Zeitraum
hat sich die Abschlussquote in Deutschland allerdings deuayishmischer entwickelt (+ 12 Prozent-
punkte) als im OECD-Mittel (+ 6 Prozentpunkte) und erreichetztil46 %. Besonders hohe Ab-
schlussquoten im Sekundarbereich Il erzielen Finnland (96 %adéa(82 %), Israel (80 %), Polen
(76 %), Italien und Schweden (jeweils 75 %). Bezogen auf die IS8R 4A, also Bildungsgange
des nicht-tertiaren postsekundaren Bereichs, die ebenfailen edirekten Zugang zum

°® Datenbasis fiir den internationalen Vergleich Sndienberechtigtenquoten ist die ,Education Databder Organisa-
tion fir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entviclg (OECD) bzw. die jahrlich aktualisierte OECDHRkation
,Bildung auf einen Blick" bzw. “Education at a Gleet. Um die verschiedenen Bildungssysteme vergteiclarstellen
zu kénnen, wird aktuell die International Stand@tdssification of Education (ISCED) in der Fassung 1997 verwen-
det (ISCED97), mit der Zeitreihen ab 1998 mdglictdsAb 2014 soll eine Uberarbeitete ISCED-Klagsifion (ISECD
2011) zum Einsatz kommen (vgl. UNESCO 2012).
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Abb. 3.2:  Abschlussquoten im Sekundarbereich Il (ISCED 3A) und im tadiren postsekundéaren Bereich (ISCED 4A) in ausgewahlterD@B@dern
und den BRICS-Staaten 1998 - 2011 — insgesamt —

OECD-Lander 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011
W22 1Y | 22| 1Y | 22| 1Y | 22 | 1Y | 22 | 4P | 22 | 4V | 22 | ab | 22 | b | 22 | ab | 22 | b | 22 | b | 22 | 1D | 22 | 1Y | 22

Belgien 61] 12,3 60° 12,7 60/ 10,2 60| 9,8 60 10,1 60 9,7 62 7.6 60 7,7 61 7,3 61 7.2 61 71 61 7,4 60 7,0 59 7,7
Danemark = -| 54 0,8 52/ 0,1 54 0,3 56/ 08 54 1,1 58 1,00 59 1,2 55 1,1 55 1,00 53 0,9 55 1,5 57 1,3 60 1,3
Deutschland 34/ 10,2 33 9,9 33 93 32 9,5 34 86 35 9,0 37/10,3 38 11,2 40 11,1 41 12,11 42 11,7 39 16,4 40| 14,7 46| 14,6
Finnland 89 - 89 - 87 -l 91 -| 85 -l 84 - 90 -l 95 -l 95 -l 97 -l 93 -l 95 -l 93 -l 96 -
Frankreich 54/ 0,3 52 0,3 49 0,77 51 0,7 51 0,77 52 0,6 51 0,6 - -l 51 0,7 52 0,7 51 0,77 50 0,6 51 0,7 53 0,7
Israel - -| 55 -l 59 60 -| 87 - 87 - 90 -l 86 -l 87 -l 90 - 87 - 87 -l 89 -l 80 -
Italien 67 - 71 - 74 -l 69 -l 72 -l 73 -l 75 -l 74 -l 76 -l 77 -l 75 -l 73 -l 74 -l 75 -
Japan 70 -l 69 -l 69 -l 69 -| 68 -l 67 -| 68 -l 69 -l 70 -| 70 -l 72 -l 72 - 73 -l 71 -
Kanada 72 > = > > = > = - - - - - - - -l 77 -l 76 -l 74 -l 76 -l 78 -l 82 -
Korea 53 -| 56 -| 60 63 -| 64 -| 63 -| 66 -l 65 -| 66 -| 66 -| 68 -| 66 -l 71 -l 71 -
Niederlande 87 -| 66 -l 63 -l 62 -| 63 -| 55 -| 58 -| 58 -l 61 -| 60 -| 63 -| 66 -l 67 -| 68 -
Osterreich 17| 19,0 = = = -| 16| 19,7 = -| 15| 21,4 = -l 16| 24,3 17| 24,94 1721, 17/22,0 18 16,3 18 19,9 18 20,1
Polen 65 -| 68 -l 70 -l 74 -l 76 -l 74 - 82 -| 85 -| 85 -l 7T -l 77 -l 77 -| 75 -| 76 -
Schweden 79 -l 74 - 74 -l 71 -l 72 -l 75 -l 77 - 77 -l 75 -l 74 -l 76 -l 73 -l 74 -l 75 -
Schweiz 23 2| 23 1,00 19/ 3,00 25 2,9 28 3,3 30 39 27| 45 26/ 53 26 5,1 26 56 27 5,6 206 6,3 28 6,4 30 6,4
Spanien 43| 15,3| 47| 12,4| 46| 9,5 47| 5,4 48| 3,8/ 46 -| 45 -l 44 -| 45 -| 45 -| 45 -| 46 -| 48 - 51 -
Vereinigtes Kdnigreich = = = = = = = = = = = = = = = = = = - - - - - - - - - -
Vereinigte Staaten = = = = = = = -l 73 -l 73 -l 75 = = = = - - - - - - - - - - -
OECD-Mittel 57| 3,6/ 57| 24| 55| 23| 54| 3,00 61| 52| 56| 3,5 61| 24| 59| 3,3| 60| 3,2| 61] 3,1f 60| 29| 61| 2,9/ 63| 32| 64/ 3,3
Brasilien - - - -l 62 -l 57 -l 51 -| 58 -l 66 -l 64 -l 62 -| 54 -| 63 -| 65 -l 63 -l 65 -
Russland - - - -| 53 -| 53 -l 54 54 -| 55 -| 55 -| 56 -l 56 -| 54 -| 53 -l 49 -l 47 -
Indien - -| 47 -l 34 -l 18 -l 19 -l21 - - - - - - - - - - - - - - - - -
China - - - -l 17 -l 16 - - -l 16 - - - - - - - - -l 36 -l 40 -l 41 1,7| 42| 1,9
Sudafrika = = = = = = = = = = = = = = = = = - - - - - - - - - - -

D ISCED 3A: Bildungsgénge des Sekundarbereichsdldilekten Zugang zum Tertidrbereich A eréffnen

2 ISCED 4A: Bildungsgénge des postsekundaren nistititen Bereichs, die direkten Zugang zum Tertiggich A erdffnen
¥ Nur Flandern

Quelle: OECD (Hrsg.): Bildung auf einen Blick - OB@ndikatoren, verschiedene Jahrgange, Paris
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Tertidrbereich A erdffnen (Abendgymnasien und Kollegs, einjahfigehoberschulen und Berufs-
oberschulen), nehmen Deutschland und Osterreich eine Sonderstefiufpide Lander erreichten
zuletzt eine zweistellige Abschlussquote im nicht-temtidpostsekundaren Bereich (Deutschland:
14,6 %, Osterreich: 20,1 %, OECD-Mittel: 3,3 %). In Osterreicht ltie Quote in diesem Bereich
hoher als die Abschlussquote im Sekundarbereich Il (18,0 %). Nengm@stbschlussquoten im
nicht-tertidren postsekundaren Bereich sind dartber hinaus ¢edigliBelgien (7,7 %) und in der
Schweiz (6,4 %) feststellbar. Mit Ausnahme von Danemark und Faighkist diese Bildungsstufe
2011 in keinem der anderen aufgefuihrten Vergleichslander anzontréfieh wenn man beide Ab-
schlussquoten zusammennimmt, bleibt der Wert fir Deutschland (§0uh¢r dem OECD-
Durchschnitt. AuRerhalb der OECD erreicht Russland eine Abschlussqu&ekundarbereich I, die
mit 47 % etwa das Niveau der deutschen Quote aufweist. FUnf Brozkte darunter liegt die Ab-
schlussquote in China. Eine Quote Gber dem OECD-Durchschnitt eméi@s % Brasilien.

3.2 Studienanfangerinnen und Studienanféanger

Die jahrliche Anzahl der Studienanfanger(innen) hangt von der Adealibrmal Studienberechtigten
ab (s. Kap. 3.1) sowie von ihrer Neigung, ihre Hochschulzugangs$ligtewy auch einzulésen und
tatsachlich ein Studium aufzunehmen. Zu berlcksichtigen sind ddriitaers Zuwanderungen aus-
landischer Studienanfanger(innen), die ihre Hochschulzugangshguachaulierhalb des deutschen
Bildungssystems erworben haben (sog. Bildungsauslander(innen)). Dieit der Studienanfan-
ger(innen) an der altersgleichen Bevolkerung beschreibt die Studienangiiotge

Studienanfangerquote

Die Studienanfangerquote misst den jeweiligen Anteil dedti&tanfanger(innen) an der Bevolkerung
des entsprechenden Alters. Hierzu werden Quoten fir einzel®esjAhrgange berechnet upd
anschlieRend aufsummiert (sog. Quotensummenverfahren).

Seit Mitte der 1990er Jahre ist die Studienanfangerquotesintsbhland deutlich von 26 % im Jahr
1995 auf zuletzt 46 % im Jahr 2011 gestiegen (+ 20 Prozentpunkte, s. AbbieSliggtiamit aller-
dings immer noch mehr als zehn Prozentpunkte unter dem OECD-itteéd0 %. Die Tendenz stei-
gender Studienanfangerquoten ist im OECD-Mittel und in wiehtigergleichslandern teils deutlich
starker ausgepragt als in Deutschland. So erhdhte sich td@ie@anfangerquote im OECD-
Durchschnitt zwischen 1995 und 2011 um 23 Prozentpunkte. In Polen betrdgwbehs sogar 45
Prozentpunkte, in Dadnemark 31 Prozentpunkte, in Finnland 29 Prozentparkteea und den USA
28 Prozentpunkte. Einige dieser Lander profitieren allerdirggs einer bedeutenden Zuwanderung
durch Studienanfanger(innen) aus dem Ausland. Werden die internati@ta#ienanfanger(innen)
nicht mit bertcksichtigt, sinkt die Studienanfangerquote 2011 zm Banemark um neun Prozent-
punkte, in GroRbritannien sogar um 22 Prozentpunkte (Werte fur 2010)utsdbiand liegt die so
bereinigte Studienanfangerquote um sechs Prozentpunkte niedriger.

Polen (81 %), Schweden und die Vereinigten Staaten (jeweily,R&vemark (71 %), Korea (69 %)
und Finnland (68 %) sind zugleich die Lander, deren Studienanfangamqdeutlich Uber dem
OECD-Mittel von 60 % liegen. Dass diese Lander ihre Studiéngefquoten in den vergangenen
Jahren, teils von einem bereits hohen Ausgangsniveau kommenet, steigjern konnten, zeigt, dass
andere Lander ihre nachrickenden Altersjahrgange offenbar in hoktaféenfir die Aufnahme einer
akademischen Ausbildung mobilisieren kdnnen, als es in Deutsotidmrigall ist. Hier spielen zum
einen die im internationalen Vergleich unterdurchschnittlictheatschen Studienberechtigtenquoten
(s. Kap. 3.1) eine Rolle, zum anderen das differenzierte deutgstentder beruflichen Bildung, das
einen Teil der Studienberechtigten in eine berufliche Ausbildenkt I(vgl. Berichtsteil Il, S. 43 ff.).
Niedrige Studienanfangerguoten weisen neben Deutschland auch Betgigreleh, Italien und die
Schweiz auf.
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Abb. 3.3:  Studienanfangerquote: Anteil der Studienanfanger(innen) an alierstypischen
Bevolkerund in ausgewahlten OECD-Landern 1995 — 2011

OECD-Lander 1995| 1998| 1999| 2000| 2001 | 2002| 2003| 2004| 2005| 2006 | 2007| 2008| 2009 2010| 201 | 2011|2017
Belgien - 28 | 30 - 32 | 33| 33|34 (33|35 |30 | 31| 31| 33 30 | 33 | 33
Danemark 40 30 34 52 54 53 57 55 57 59 57 59 55 65 57 71 62
Deutschland 26 | 28 | 28 | 30 | 32 | 35 | 36 | 37 | 36 | 35 | 34 | 36 | 40 | 42 36 | 46 | 40
Finnland 39 | 58|67 | 71| 72| 71| 73| 73| 73| 76| 71| 70 | 69 | 68 - 68 -
Frankreich - - 35 | 37 | 37 | 37 | 39 - - - - - - - - 39 -
Israel - 49 | 49 | 48 | 39 | 39 | 58 | 58 | 55 | 56 | 57 | 60 | 60 | 60 - 60 | 59
Italien - 42 40 39 | 44 50 54 55 56 56 53 51 50 49 - 48 48
Japan 31 | 36 | 37 | 35 | 37 | 39 | 40 | 40 | 41 | 45 | 46 | 48 | 49 | 51 - 52 -
Kanada - - - - - - - - - - - - - - - - -
Korea 41 43 43 45 | 49 - 47 49 54 59 61 71 71 71 - 69 -
Niederlande 44 | 52 | 54 | 53 | 54 | 54 | 52 | 56 | 59 | 58 | 60 | 62 | 63 | 65 61 65 | 60
Osterreich 27 | 28 - 34 | 34 | 31| 34| 37| 37| 40 | 42 | 50 | 54 | 53 | 49 52 | 41
Polen 36 - 59 | 65| 68 | 71 | 70 | 71 | 76 | 78 | 78 | 83 | 85 | 84 | 83 | 81 | 80
Schweden 57 | 59 | 65| 67 | 69 | 75| 80 | 79 | 76 | 76 | 73 | 65 | 68 | 76 65 72 | 59
Schweiz 17 - 29 | 29 | 33 - 38 | 38 | 37 | 38| 39 | 38 | 41 | 44 | 33 | 44 | 33
Spanien - 41 46 47 47 49 46 44 | 43 43 41 41 46 52 - 53 -
éﬁéﬁi”igtes Konig- | . | 48 | 45 | 47 | 46 | 48 | 48 | 52 | 51 | 57 | 55 | 57 | 61 | 63 | 41 | 64| -
Vereinigte Staaten - 44 | 45 | 43 | 42 | 64 | 63 | 63 | 64 | 64 | 65 | 64 | 70 | 74 - 72 -
OECD-Durchschnitt| 37 | 40 | 45 | 47 | 48 | 52 | 53 | 53 | 54 | 56 | 56 | 56 | 59 | 61 - 60 -
Brasilien - - - - - - - - - - - - - - - - -
Russland - - - - - - - 68 | 65 | 65 | 66 | 69 | 72 | 66 - 72 -
Indien - - - - - - - - - - - - - - - - -
China - - - - - - - - - - - - 17 17 - 19 -
Sudafrika - - - - - - - - - - - - - - - - -

D'summe der Netto- Studienanfangerquoten fiir jederelien Altersjahrgang
2 Bereinigte Quote (ohne internationale Studienagééfnnen))
Quellen: OECD (Hrsg.): Bildung auf einen Blick - OB-Indikatoren, div. Jahrgange, a.a.O.

Die anders berechnete nationale Studienanfangef§ueteeicht in Deutschland 2011 einen
Hochstwert von 55,3 % (s. Abb. 3.4). In dem besonders starken Aastisghen 2010 und 2011
schlagt zum einen erstmals der Effekt der doppelten Abitgdaige auch auf die
Studienanfangerquote durch, weil Doppeljahrgange in den zwei groBedeidn Bayern und
Niedersachsen die Schulen verlassen haben. Die um den &84{idfeinigte Quote liegt rund drei
Prozentpunke niedriger als der nicht-bereinigte Wert (ohne Abb.). Zoaeren tragt auch die
Aussetzung der Wehrpflicht zum Anstieg der Studienanfangerquote wae sich 2011 als
Einmaleffekt in einem besonders hohen Anstieg der StudienanfangerdgiotManner bemerkbar
macht. Mit Ausnahme des Jahres 2011 liegt die Studienanféangedgudieauen seit 2006 leicht Uber
der Studienanfangerquote der Manner. Mit Blick auf die seththdheren Studienberechtigtenquoten
der Frauen wird allerdings deutlich, dass Frauen immer noch neeltals mannliche
Studienberechtigte ihre Hochschulzugangsberechtigung einlésen amdisidie Aufnahme eines
Studiums entscheiden.

10 |n der OECD-Systematik gehort das Wintersemexéd/12 zum Studienjahr 2012, wahrend in der natemBerech-
nung des Statistischen Bundesamts dieses SemesieBtudienjahr 2011 gehdrt. Da gerade im Winters&an®011/12
der erste grofl3e doppelte Jahrgang die Hochschrrigiotge, weichen die Jahreswerte fir 2011 natiandlinternational
deutlich voneinander ab.
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Abb. 3.4:  Studienanfangerzahl und Studienanfangerquote 1980 - 2013 nach Geschlecht

Studienanfanger Studienanfiangerquote (in %)
Jahr (Anzahl) insgesamt | Manner |  Frauen
friheres Bundesgebiet
1980 189.953 19,5 22,6 16,2
1985 206.823 19,3 22,6 15,8
1990 277.868 30,4 36,1 24,5
Deutschland

1995 261.427 26,8 26,6 27,0
2000 314.539 33,3 33,2 33,5
2001 344.659 36,1 35,9 36,3
2002 358.792 37,1 35,9 38,3
2003 377.395 38,9 39,5 38,3
2004 358.704 37,1 37,2 37,1
2005 355.961 37,1 37,2 37,0
2006 344.822 35,7 35,5 35,9
2007 361.360 37,1 36,6 37,6
2008 396.610 40,3 39,9 40,8
2009 424.273 43,0 42,2 43,8
2010 444.608 46,0 45,3 46,8
2011 518.748 55,6 57,9 53,3
2012 495.088 54,6 53,6 55,6
2013 506.632 - - -

Quelle: Bildung in Deutschland 2012. Ein indikatugestiitzter Bericht mit einer Analyse zur kultueslBildung im Le-
benslauf. Autorengruppe BildungsberichterstattiigBertelsmann Verlag 2012; Statistisches Bundesothschulstatis-
tik, Wert fur 2013 aus der Schnellmeldung zum Wisgenester 2013/14 sowie Fachserie 11, Reihe MN&chi-monetére
hochschulstatistische Kennzahlen 1980 - 2012

Die Studienanfangerzahl ging 2012 um etwa 25.000 zurtick (- 4,8 %, Abb. 30¢sdnsgere weil die
Studienanfangerzahl des Jahres 2011 durch den doppelten Abschlussjandgmgroflen Landern
Bayern und Niedersachsen beeinflusst wurde. Der Effekt der depp&ltiturjahrgange fallt 2012
etwas geringer aus, da mit Baden-Wirttemberg nur ein groResdeandoppelten Jahrgang entlief3,
auRerdem die Stadtstaaten Berlin und Bremen sowie 10 % deschessiGymnasien. Fir das Jahr
2011 ist zu berlcksichtigen, dass sich damals zuséatzlich derligmméekt durch den Wegfall der
Wehrpflicht und der Ersatzdienste ausgewirkt hat. Trotz desdaiige wurde im Jahr 2012 dennoch
mit knapp 494.000 die bis dahin zweithdchste Studienanfangerzabher2€13 steigt die Studienan-
fangerzahl nach den ersten, vorlaufigen Werten, erneut um gut 28af aden jetzt zweithéchsten
Wert von Uber 506.000. Hier wirkt sich der doppelte AbschlussjahrigaNgrdrhein-Westfalen und
Hessen (60% der Gymnasien) aus.

Die Entscheidung der Studienanfanger(innen) fiir die Wahl einésnb@sn Studienfaches wird von
verschiedenen Faktoren beeinflusst, darunter die fachlichaeBpunktsetzung in der SchdfeEin
Malf3 fur die Attraktivitat eines Faches bzw. einer Fachergruppiéeistacherstrukturquote.

Facherstrukturquote

Die Facherstrukturquote gibt den jeweiligen Anteil der Stoaifanger(innen) einer Fachergruppe
bzw. eines Studienbereichs an allen Studienanfanger(inne)nramieti also die Einflisse, die aus
der veranderten Gesamtzahl der Studienanfanger(innen) resuyltieck steht deshalb als Indikator
fur die relative Attraktivitat einer Fachergruppe und deren Vesbeimigen.

1 Detaillierter siehe Leszczensky et al. 2013.
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Fur die technologische Leistungsfahigkeit ist die Wahl eind§TM-raches von besonderer Bedeu-
tung. In Abb. 3.5 werden die Facherstrukturquoten fir die verschie@i&obergruppen und fur aus-

gewahlte Studienbereiche der MINT-Fachergruppen Mathematik, Was@nschaften und Ingeni-

eurwissenschaften sowie ihre Entwicklung im Zeitverlauf daeties

Insgesamt zeigt sich Uber die Jahre hinweg eine relabilestéacherstruktur an den deutschen Hoch-
schulen. Seit Beginn des Beobachtungszeitraums entféllt agfali¢e Fachergruppe Rechts-, Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften beinahe unverandert etwaigel @r Studienanfanger(innen).
Die Sprach- und Kulturwissenschaften (einschlie3lich Sport)tbitldseit Mitte der 1990er Jahre die
zweitgrof3te Fachergruppe. Infolge sinkender Facherstrukturquoten i8pdach- und Kulturwissen-
schaften sowie steigender Facherstrukturquoten in den Ingenieansghsften und der Fachergruppe
Mathematik, Naturwissenschaften hat sich dies in den lefziieren geandert. Seit 2008 vereinen die
Ingenieurwissenschaften den zweithéchsten Anteil der Studiemgen{énnen) auf sich. Sie erreichen
aktuell eine Facherstrukturquote von 21,6 %. An dritter Stellg tien wieder die Fachergruppe Ma-
thematik, Naturwissenschaften mit 17,2 %, gefolgt von dencBpnand Kulturwissenschaften mit
einer gegeniber 2011 um 0,8 Prozentpunkte auf 16,8 % gesunkenen FacheysvigktFast jede(r)
Zweite nahm damit ein Studium in den Geistes- und Gesellsciedfeswchaften auf. Fir ein Studium
in einem MINT-Fach entschieden sich vier von zehn Studienanfimgeln. Mitte der 1990er Jahre,
als sich weniger als ein Drittel der Studienanfanger(inn@ngih Studium in den MINT-Fachern ent-
schied, lag die Facherstrukturquote der Geistes- und Gesellschaftseissen noch bei rund 58 %.

Insgesamt begannen 2012 rund 107.000 Studienanfénger(innen) ein ingenéaschiatliches Stu-
dium (ohne Abb.). Gegeniiber dem Jahr 2011 ging die Zahl damit um 9.000 @uT{BR6). Ahnlich
ist es in der Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschafieler die Anfangerzahl vom Jahr 2011
auf das Jahr 2012 von etwa 91.200 auf 85.100 zurlickging (- 6,7 %). Der Uberhitdietee Rick-
gang in den MINT-Fachrichtungen hangt insbesondere mit dem erwdbotelereffekt des Wegfalls
der Wehrpflicht und der Ersatzdienste zusammen. Dadurch wurden imdeeséachrichtungen mit
einem hohen Manneranteil im Jahr 2011 tGberdurchschnittlich stark nagiigefra

Seit 2007, als die Zahl der Studienanfanger(innen) in den Ingensservgchaften bei weniger als
70.000 und die Facherstrukturquote bei 18,9 % lag, sind sowohl die absdluden&nfangerzahlen
als auch die Facherstrukturquote deutlich gestiegen. Die Faokarsguote erreicht 2011 wieder das
Niveau von Anfang der 1990er Jahre und hat sich damit weitestgeheévstark eingebrochenen
Nachfrage infolge der Rezession der Jahre 1993 und 1994 erholhditnéer Ingenieurwissenschaf-
ten haben die beiden wichtigsten Studienbereiche Elektrotechnik urdhikiasbau, Verfahrenstech-
nik (einschliel3l. Verkehrstechnik) eine disparate Entwickigegommen. Der Anteil der Elektrotech-
nik ist nach dem Einbruch der Nachfrage Mitte der 1990er Jatwen mehr angestiegen und liegt
seitdem zwischen 3,5 % und 4 % (2011: 3,8 %). Vermutlich ist dids eine Folge steigender F&-
cherstrukturquoten in der Informatik. Im Maschinenbau ist der &atbder Nachfrage hingegen
Uberwunden. Mit 10,0 % liegt die Facherstrukturquote 2011 hier sogar theXigdeau, das sie An-
fang der 1990er Jahre erreichte.

In der Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschaften veikeEntwicklung in weniger stark aus-
gepragten Zyklen. Nach dem Jahr 2000 ging die Facherstrukturquotanfadgé des eingetribten
Arbeitsmarktes fir Informatiker(innen) und der Schwierigkeider ,New Economy* zuriick und
bleibt seitdem unter 18 % (2012: 17,2 %). In der Informatik nahmen 2012 rund 32.30énStud
anfanger(innen) ein Studium auf. Hier fiel der Rickgang miflger 2011, als es 33.100 Studien-
anfanger(innen) gab, relativ gering aus, obwohl auch dieses Fagih e€loen Uberdurchschnittlich
hohen Manneranteil gekennzeichnet ist. Der Facherstrukturatiegjldaher auch deutlich auf 6,5 %
an. Die Anteile der Ubrigen Studienbereiche der Fachergruppe MaikeRaturwissenschaften ge-
hen mit Ausnahme der Biologie alle zuriick, besonders fallen digiafken Anteilsverluste in der
Chemie und der Mathematik, etwas weniger stark auch inhdesikPauf. Auch hier ist zu vermuten,
dass es 2011 einen Sondereffekt durch die einmalig groRere rzaimgen Mannern gab, die ohne
Verzogerung durch einen der Dienste an die Hochschulen gelangt sind.
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Abb. 3.5: Facherstrukturquoten: Anteile der Studienanfangeefn) im 1. Hochschulsemester nach Fachergrdbpewie nach ausgewahlten Studienbereichen der Fache
gruppen Mathematik/ Naturwissenschaften und Ingenissenschaften an allen Studienanfangern in dediehjahren 1992 - 2012 - insgesamt - (in v.H.)

FG: Fachergruppe
Stb: Studienbereich 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 1997 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 |2012

FG: Sprach- und Kulturwiss., Sport 199 | 20,7 | 216|227 | 231 | 225|216 |21,1 (209 | 21,8| 219| 215 214 209 207 199 171,88,01| 18,2 | 17,6 | 16,8

FG: Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwiss. | 33,3 | 33,9 | 345|353 | 352 | 356|356 |355 34,0 (33,7 (344 |332 | 321 | 320| 325| 331 352 344 334 325 330

FG: Humanmedizin, Veterindrmed. 4,4 4,4 4,5 4,6 4,6 4,5 4,3 4,3 4,0 3,8 3,7 3% 4,34,6 4,9 4,7 4,9 4,7 4,7 4,5 5,1

FG: Agrar-, Forst- und Ernahrungswiss. 2,3 2,4 23 |24 25 26 |24 2,2 2,0 1,9 2,0 2,1 2,2 2,2 2,2 2,2 2,1 2,1 2,1 1,9 1P

FG: Kunst, Kunstwiss. 2,8 3,5 3,7 3,7 3,7 3,7 3,7 3,6 3,5 3.4 3,4 3,2 3,43,3 3,4 3,5 34 3,4 34 3,1 3,2
FG: Mathematik, Naturwiss. 149 |140 (13,5 |13,0 (134 |140 (149 |16,3 (18,7 |186 (17,7 |181 |17,7 |179 |179 |174 |16,6 |16,7 |16,8 [17,6 |17,2
Stb: Biologie 2,4 2,1 2,2 2,3 2,4 2,5 2,4 2,5 2,4 24 32,22 2,3 2,3 2,5 2,5 2,4 2,6 2,5 2,3 23
Stb: Chemie 2,0 1,7 15 14 14 15 1,6 1,6 1,1 2,0 2123 2,4 2,4 2,3 2,2 2,0 19 2,0 2,4 1p
Stb:  Informatik 3,5 3,5 3,5 3,2 3,5 4,1 53 6,5 8,6 7,164 6,1 59 5,8 57 57 57 5,7 5,8 59 6/5
Stb:  Mathematik 2,8 2,5 2,3 2,3 2,2 2,2 2,0 2,2 2,4 2,83,0 3,2 3,2 3,4 3,5 3,2 3,0 3,0 3,0 3,2 2{7
Sth:  Physik, Astronomie 1,8 15 14 11 11 1,1 1,1 1,21,3 15 1,6 1,7 1,6 1,7 1,6 1,6 14 1.4 1,4 1,6 15
FG: Ingenieurwissenschaften 22,0 |21,0 {199 |18,2 |17,4 |16,9 |[17,3 |16,8 |16,8 |16,7 |16,8 |18,4 |188 (18,9 |182 [18,9 |19,7 |20,3 [210 |225 |21,6
Sth: Elektrotechnik 5,6 49 4,3 3,5 3,5 3,5 3,9 4,0 4,04,2 4,1 4,2 4,1 4,0 3,6 3,6 3,6 3,6 3,5 3,4 3,7

Maschinenbau, Verfahrenstechnik, Ver-

Stb: kehrstechnik

9,4 8,4 73 6,6 6,3 6,4 6,9 7,0 7,4 7,9 79 8,9 9,89,5 9,2 9,7 10,1| 9,6 9,4 10,0 94

FG: Féachergruppen insgesamt 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 100,0| 100,0|100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0| 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0

1) Ohne die Fachergruppen Sport und Veterinarmedizi
Quelle: Studentenstatistik Statistisches BundesB#i{W-Berechnungen
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3.3

Abb. 3.6:

Auslandische Studierende an deutschen Hochschulen

Auslandische Studierende an deutschen Hochschulen in absaiten Zeweils im

Wintersemester)
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Quelle: Statistisches Bundesamt; Hauptberichteh&ebe in HIS-ICE
Wert fur WS 2011/12 aus der Fachserie 11, ReihéStudierende 2011_12)

Auslandische Studierende stellen ein wichtiges Potenzididdinqualifizierte Fachkrafte dar, sofern
sie das Studium in Deutschland erfolgreich beenden und anschlieReddnaufeutschen Arbeits-
markt oder bei deutschen Firmen im Ausland tatig werden. Zugleich sind audiangiiadierende ein
Indikator fir den Grad der Internationalisierung des Studiums in €rdatsl und fur die internationa-
le Attraktivitat des deutschen Studiensystems. Die AmtliStatistik unterscheidet zwei Gruppen von
auslandischen Studierenden: Sog. Bildungsauslander(innen) verflgeainidauslandische Staats-
birgerschaft und haben ihre Hochschulzugangsberechtigung im Awslaacber?’. Bildungsinlan-
der(innen) verfligen ebenfalls Gber eine auslandische Staatswhafe haben ihre Studienberechti-
gung jedoch in Deutschland erworben.

Im Wintersemester 2012/13 waren rund 282.200 auslandische Studierende emededtschschulen
eingeschrieben (s. Abb. 3.6). Die Zahl der auslandischen Studiershd@amit gegentiber dem Vor-
jahr um 6,4 % gestiegen und erreicht im Wintersemester 2012/88 s@uen Hochststand; ein Jahr
zuvor lag der Zuwachs noch bei 5,3 %. Auslandische Studierendenstefid elf Prozent aller in
Deutschland immatrikulierten Studierenden. Zu Beginn der Zeittathére Zahl bei etwa 152.000,
was einem Anteil von etwas mehr als acht Prozent an allelieBtnden entsprach. Nach einem star-
ken Anstieg verharrte die Zahl der auslandischen Studierendschemidem Wintersemester 2003/04
und dem Wintersemester 2006/07 zuné&chst auf einem hohen Niveau, uteidainabzusinken. Seit
dem Wintersemester 2008/09 steigt die Zahl wieder an. Angesligisesr Entwicklung dirfte auch in
den nachsten Jahren mit einer hohen Zahl auslandischer Studienanfangez(imeehhen seifi.

2 7u dieser Gruppe gehoren auch Personen, die am @tedienkolleg in Deutschland die Hochschulzughamschtigung

erworben haben.
13 vgl. DAAD 2013, S. 24.
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Abb. 3.7:  Anzahl der bildungsauslandischen Studienanfianger(ihnen) Anteil derer aus den 10
wichtigsten Herkunftsstaat®mach Art des Studiums1997 bis 2012

Herkunftsstaat | 1997 1999 200q 2001 2007 2003 2004 2009 2006 2007 2009 2009 201d 2011 2012

Insgesamt

Anzahl
Bildungsausléandiscl
Studienanfangerinn| 31.12% 39.898 45.149 53.17% 58.48(0 60.113 58.247 55.773 53.554 53.759 58.35( 60.91(0 66.413 72.886 79.53"
und -anfanger

Darunter aus in %

China 26| 53| 76| 11,6/ 119 11,1 83| 68| 7,2| 84| 88| 972 9,3 10,0 9,9
Spanien 55| 56| 54| 49| 45| 45| 48| 49| 49| 49| 48| 50| 52| 55| 55
Frankreich 9,6 7,9 6,9 6,1 5|3 57 6,2 5,2 6,4 6,06,2 6,0 5,7 5,3 51

Vereinigte Staaten 66| 58| 50| 44| 40| 40| 43| 48| 49| 51| 53| 56| 59| 57| 50
Russische Foderatiy 42| 45| 46| 47| 45| 44| 46| 44| 47| 48| 47| 46| 47| 47| 44

Italien 55| 52| 50| 43| 40| 40| 38| 39| 39| 40| 40| 40| 41| 41| 42
Indien 0,4 1,0 1,2 1,7 2,6 22 19 2,0 2,3 P,1 2,02,7 3,2 3,2 4,0
Osterreich 33| 33| 30| 29| 25| 21| 22| 25| 28| 36| 38| 41| 39| 40| 40
Turkei 2,7 1,9 1,8 1,8 2,2 2)7 2(9 3,5 3,9 1,0 3,53,6 3,5 34 3,4
Polen 49| 59| 59 60| 63| 67| 69| 7.2 65| 63| 51| 43| 37| 34| 31
Erststudium
Anzahl
Bildungsausléandiscl
Studienanfangerinng - 28.46528.46% 35.91( 38.053 38.663 38.004 33.134 29.617 32.754 36.07] 34.13+ 36.09+39.S4( 41.80°
und -anféanger
Darunter aus in %
China - 50| 5,0 11,9 12,9] 12,0f 86| 6,6 68| 78| 79 7,7 75| 83| 7.8
Vereinigte Staaten . 55| 55| 44| 40| 38| 45| 46| 46| 55| 57 6,1 7,1 71| 63
Frankreich - 7,7 77 5P 5[2 5,7 6,2 5,0 5,9 6,3 516, 6,7 6,6 6,2 6,0
Spanien . 53| 53| 42| 37| 36| 41| 41| 40| 43| 43| 50| 56 6,2| 6,0
Osterreich - 41| 41| 38| 32 28| 28| 32| 39| 33| 43| 48| 56| 54| 56
Russische Foderati : 4,6 4,6 45 4.5 4,3 4.4 4.4 4,7 4.9 4.8 45 45 4.4 4,3
Italien . 48 4.8 3,6 3,2 3 3[3 31 3.2 B,7 B8 04 41 4,2 4,1
Turkei . 20| 20| 20| 24| 26| 28| 34| 42| 41 35| 34| 35| 35| 38
Polen - 6,1 6,1 6,1 6,2 6|9 7,1 1.5 5,7 6,1 54 4,64,0 3,7 3,2
Bulgarien : 35| 35| 65| 71 6,7| 55| 46| 36| 27 24| 24| 23 24| 23
Weiterfihrendes Studium und Promotion
Anzahl

Bildungsausléandiscl
Studienanfangerinn| - 4.047| 5.139 6.720 8.3§7 9.587 9.182 9.y41 1(10.407 11.563 15.937 18.943 21.575 24.76*
und -anfanger

Darunter aus in %

China . 9,9 13,0 16,6 14,3 13,9] 12,8 12,0, 12,4 14,0 14,3| 14,1 13,9 14,9 14,6
Indien . 41| 44| 65| 98| 66| 57| 57 6,7| 6,1 59| 81| 91| 87| 10,8
Russische Foderation - 6,0 5,9 5,6 5,4 54 6,3 5{9 6,3 6,2 5,4 5,4 55,5(5 52
Iran, Islamische

Republik : 0,9 0,7 0,6 0,8 1,2 1,4 1,6 1,7 1,8 2,7 2,3 3,3 41 4,3
Italien . 2,6 2,7 2,0 1,8 2,3 2,1 1,8 2,0 2,4 2,7 2,7 2,7 2,8 3,1
Osterreich . 21| 20| 17| 20| 13| 19| 23| 24| 33| 42| 39| 34| 31| 31
Pakistan . 1,0 11 16 114 1,6 1,6 ?,0 n,9 2,1 2,2,0 2,3 2,8 2,8
Frankreich . 35| 29 2,2 18| 26| 25| 23| 25| 24| 26| 29 2,6 25| 25
Ukraine . 2,4 3,6 3.7 3B 35 3,5 3,7 3 P9 28,13 25 2,6 2,5
Vereinigte Staaten 3,0 2,2 1,4 1,6 3,0 2,0 2,4 2,4 2,3 2,9 3,2 2,7 2,6 2,4

1) Studlenanfangerlnnen und -anfanger im ersternstiwilsemester, einschliellich Verwaltungsfachhdalien

2) Die Angaben beziehen sich auf Studienjahre, wié® Studienjahr das Sommersemester und das ihgeide Win-
tersemester umfasst.

3) Nicht gesondert ausgewiesen sind bildungsauisiéimel Studienanfanger(innen), die keinen Abschdmssreben. In
der Gesamtzahl ist diese Gruppe enthalten.

Quelle: Statistisches Bundesamt, HochschulstatiRikcherche in HIS/ICE
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Den gro3ten Teil der auslandischen Studierenden stellen die Bigdigt@gsder(innen). Im Winterse-
mester 2012/13 waren knapp 204.000 Bildungsauslander(innen) an einschén Hochschule im-
matrikuliert. Durch die starke inlandische Studiennachfraigpggelte Abiturjahrgdnge und Wegfall
der Wehrpflicht) ist der Anteil der Bildungsauslander an éferdierenden um 0,2 Prozentpunkte auf
8,1 % zurlickgegangen. Die Zahl der Bildungsinlander(innen) hat estéekeer zugelegt (+ 7,1 %) als
die Zahl der Bildungsauslander(innen) (+ 6,1 %) und mit ca. 77.500 im rdémester 2012/13 einen
neuen Hochstwert erreicht. Die Bildungsinlander(innen) machen dennoeraaodert lediglich einen
Anteil von 3 % der Studierenden aus; dieser Anteil entsprichiveigém nicht ihrem Anteil an der
altersgleichen Bevolkerung. Da die Studierbereitschaft (Btigdienberechtigten mit Migrationshin-
tergrund hoher ausféllt als unter deutschen Studienberechfigielingt es offenkundig nach wie vor
nicht in hinreichendem Mal3e, Studienberechtigte mit Migratiotiergrund ihrem Anteil an der Al-
tersgruppe entsprechend zum Erwerb einer Hochschulzugangsberechtigungmu flhr

Studierende aus China gehoren seit mehreren Jahren zur grof3ten Gruppeauidgsa&islander(innen)
an deutschen HochschulErAuch im Studienjahr 2012 stellen sie sowohl bei den bildungsauslandi
schen Studienanfanger(inne)n als auch bei den bildungsauslandBithtterenden im Erststudium
und im weiterfihrenden Studium die grof3te Gruppe (s. Abb. 3.7). Zwei wbrchiinesischen Stu-
dienanfanger(inne)n entscheiden sich fir ein ingenieurwissensgdiesdtiStudium in Deutschland.
Ein weiteres Funftel immatrikuliert sich in einem mathestdien oder naturwissenschaftlichen Stu-
dienfach. Eine akademische Ausbildung im MINT-Bereich in Délascl bt auf chinesische Stu-
dienanfanger(innen) offenbar eine hohe Anziehungskraft aus.

Wichtige weitere Herkunftslander der bildungsauslandis@tedienanfanger(innen) und Studieren-
den sind — mit deutlichem Abstand zu China — westeuropéische Land8panén, Frankreich, Ita-
lien und Osterreich sowie die USA und Russland. Aber auch ostewtopaiander wie Polen und
Bulgarien sowie die Turkei gehtren zu den zehn wichtigstekurdéslandern der bildungsauslandi-
schen Studienanfanger(innen) im Erststudium. Im weiterfihrenaeliug andert sich das Bild. Fir
ein Masterstudium oder eine Promotion kommen auch aus Indien, Iran uistaPalennenswerte
Anteile an bildungsauslandischen Studierenden nach Deutschland. éfingfejen die USA in die-
sem Bereich nur noch einen Anteil von 2,6 % der bildungsauslaedisstudierenden und liegen
damit auf Rang zehn der wichtigsten Herkunftslander, wéhrermbsaen Studienanfanger(inne)n im
Erststudium Platz zwei hinter China einnehmen.

Auffallig ist der spurbare Anstieg der Zahl der spanischeni&tadfanger(innen) im Erststudium seit
2009 (von 1.700 auf Gber 2.500 bzw. von 5 % auf 6 % der StudienanfangkejtEshe, hier einen
Effekt der internationalen Wirtschafts- und Finanzkrise zinuéen, die die slideuropéischen Lander
besonders heftig getroffen und dort zu einem hohen Anstieg der Jugétstizssig&eit gefuhrt hat.
Eine ahnliche Tendenz ist fiur Portugal und Griechenland zu beobdtibellarisch nicht ausgewie-
sen}’, fir Italien hingegen bleibt der Anteilswerte gleich (bei ¥ the Studienanfangerzahl steigt
aber auch hier um fast 400 auf tGber 1.700. Deutlich zuriickgegastggia Attraktivitat eines Studi-
ums in Deutschland hingegen fir Bildungsauslander(innen) aus PoleAnt@érpolnischer Studien-
anfanger(innen) und Studierender im Erststudium hat sich zgkgeniber dem Hochstwert im Jahr
2005 mehr als halbiert. 2012 werden nur noch gut 3 % erreicht. iuahsoluten Zahlen ist der
Ruckgang erkennbar: 2005 nahmen noch mehr als 4.000 Studienanfangenohrenféinger aus Po-
len ein Studium in Deutschland auf, 2012 waren es nur knapp 2.500. Furi&uigaeine ahnliche
Entwicklung zu beobachten.

1 Heine/Quast/BeufRe. 2010.
15 vgl. auch DAAD/HIS-HF 2012, S. 50-69.
1 bid., S. 65.

17" Die Anteile im Erststudium sind fur Griechenlamdd Portugal von 2009 bis 2013 um 0,3 bzw. 0,2 émunkte ge-
stiegen, die Studienanfangerzahl wuchs fur beideledum mehr als 50 % auf tiber 800.
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3.4 Hochschulabsolventinnen und Hochschulabsolventen

Infolge der seit 2007 stark gestiegenen Studienanfangerzahldrs vauch die Zahl der Erstabsol-
vent(inn)en 2012 erneut (s. Abb. 3.8). Allerdings fiel der Agstiet 0,8 % deutlich geringer als im

Vorjahr, in dem die Absolventenzahl um 4,4 % zulegte. Insgesatig@R&m 2012 rund 309.600 Ab-

solventinnen und Absolventen die Hochschulen mit einem erstefieBabschluss. Seit dem Jahr
2000 hat die Zahl der Erstabsolvent(inn)en um ca. 75 % zugelegiAli3olventenzahl folgt jedoch

nicht unmittelbar den Entwicklungen bei der Studienaufnahme, insbesadgrend des betrachtli-

chen Studienabbruchs (vgl. Leszczensky et al. 2013, S66ff.).

Etwas mehr als die Halfte der Erstabsolvent(inn)en waren Bod2en (51,3 %). Der Frauenanteil
stieg 2005 zum ersten Mal Uber die 50 %-Marke und lag seit 200drkeb2 %. Nach 2010 ist der
Anteil wieder etwas gesunken und betrug 2012 51,3 %. Hier woktdie gestiegene Absolventen-
zahl in den Ingenieurwissenschaften mit inrem hohen Manneranteil aus.

Eine Rolle fir die zuletzt deutlich gestiegene Erstalestbnzahl spielt auch, dass in den letzten Jah-
ren die Zahl der Absolvent(inn)en der kiirzeren Bachelorstudiengéngkeizh mit denen der auslau-
fenden Diplom- und Magisterstudiengange die Hochschulen verlassen. lzikser strukturell den
doppelten Abiturjahrgéngen ahnliche Effekt, dessen GroRenordnungsuétet werde kénnte, ver-
liert mit der Umsetzung der Studienstrukturreform jedoch im michsten Jahren wieder an Bedeu-
tung, ohne dass dies zunéchst zu sinkenden Absolventenzahlen fuhrerfvdliratistisches Bun-
desamt 2010, S. 69). Die fortschreitende Umstellung auf die geStwitienstruktur im Zuge der
Bologna-Reform spiegelt sich in der steigenden Zahl der Badalhslolvent(inn)en wider (Abb. 3.9).
2012 stieg die Zahl der Bachelorabsolvent(inn)en auf Gber 180.000 rait. \@diel3en 59 % der Erst-
absolvent(inn)en die Hochschule mit einem Bachelorabschluss.r@esrfanteil liegt bei den Bache-
lorabsolvent(inn)en leicht unter dem Frauenanteil an allen lsd@taent(inn)en, weil es in Studien-
gangen, die mit einem Staatsexamen abschlieRen (Lehramt, Medin@n Uberdurchschnittlichen
Anteil von Absolventinnen gibt, wahrend in einigen Fachrichtungerem&m hohen Bacheloranteil
die Manner dominieren (Ingenieurwissenschaften, Informatik).

In den beiden MINT-Fachergruppen entwickelte sich die Zahl dstalisolvent(inn)en 2012 sehr
unterschiedlich. Einem Uberdurchschnittlich starken Anstieg @o3,8ler Absolventenzahl in der
Fachergruppe Ingenieurwissenschaften steht ein Rickgang in dardgrappe Mathematik, Natur-
wissenschaften (-2,7 %) gegeniiber. Abgesehen von einem geringenhZuwader Fachergruppe
Kunst, Kunstwissenschaften verdankt sich der Anstieg der Abgelveahlen insgesamt ausschliel3-
lich der Entwicklung in den Ingenieurwissenschaften. Die ZahEdstabsolvent(inn)en erhdhte sich
in den Ingenieurwissenschaften im Vergleich zum Jahr 2011, alsests lmnen historischen Hochst-
stand gab, nochmals um rund 4.600 auf erstmals mehr als 60.000. Denceetspr&tieg der Antell
der Absolvent(inn)en in den Ingenieurwissenschaften an alleabSdvent(inn)en im Vergleich zum
Vorjahr um 1,4 Prozentpunkte auf 19,5 %. Das ist der zweithochgisl Aach den Rechts-, Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften (33,9 %). Die Sprach- undriigsenschaften, seit 2005 immer
die zweitgroRte Fachergruppe, fiel auf den dritten Rang z({di#;R %). Der Anteil der Ingenieurwis-
senschaften liegt damit immer noch deutlich unter den Werten derrlB30e, als mehr als ein Vier-
tel der Erstabsolvent(inn)en auf die Fachergruppe der Ingengsemngchaften entfiel. Der langanhal-
tende Ruckgang der Facherstrukturquote zwischen 1993 und 2007 scheitimgsl gestoppt. Inner-
halb der Fachergruppe konnten die Studienbereiche Maschineritab %, +3.168) sowie vor allem
das Wirtschaftsingenieurwesen mit ingenieurwissenschatftli€odmwerpunkt (+28,3 %, +1.451) die
Zahl ihrer Erstabsolvent(inn)en deutlich erh6hen. In der Elddhnik sank die Absolventenzahl nach
dem Anstieg im Jahr 2011 wieder um 4 % (-383). Wieder leichtrdfes ist der Frauenanteil unter
den Erstabsolvent(inn)en. Die F&chergruppe bleibt die mit dedrigsten Frauenanteil an den Erst-
absolvent(inn)en. Auch 2012 waren nur etwas mehr als ein FURdl %) der Absolvent(inn)en
Frauen. Bei Werten zwischen 22 % und 23 % stagniert der AlgieFrauen in der Fachergruppe seit
2005. Besonders niedrig sind die Frauenanteile in den beiden groRemiStueiichen Elektrotechnik
(8,2 %) und Maschinenbau (17,6 %).
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Abb. 3.8:  Erstabsolvent(inn)en, Facherstrukturquoten und Frauenantetbewis993 und 2012

1993 1995 2000 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Absolvent(inn)en insgesamt 173.756 197.01% 176.654 207.93¢ 220.782 239.877 260.498 287.997 294.330 307.271 309.621
Anteil Frauen in % 39,8 41,2 45,6 50,8 51,6 51,8 52,2 51,7 52,1 51,4 51,3
Anteil Universitét in % 65,2 63,6 64,3 60,8 61,9 62,4 62,4 62,0 62,0 65,5 =

Ausgewahlte Fachergruppe

Sprach- und ’ il )
Kulturwissenschaften 22.601 27.12¢ 29.911 3573z 39.769 43.827 50.680 53.00: 54.808 56.14( 55.659

Anteil Fachergruppe in ¢ 13,0 13,8 16,9 17,2 18,0 18,3 19,4 18,4 18,6 18,3 18,0
Frauenanteil in % 70,9 72,2 72,7 76,8 77,1 77,2 77,2 77,1 77,1 76,8 77,0

gg;gtlfl\',i's\év'”s"haﬁs' und 53170 6653t 62.732 76.56¢ 79.235 85.83¢ 87.196 101.391 102.315 105.58¢ 105.024

Anteil Fachergruppe in ¢ 30,6 33,8 35,5 36,8 35,9 35,8 33,5 35,2 34,9 34,4 33,9
Frauenanteil in % 44,7 45,2 45,3 455 52,8 53,0 53,2 53,3 54,2 54,3 54,9

\',*vi“s';‘a”med'z'”’Gesu"dhe'“ 13515 12.07¢ 10.620 11.817 12.230 13.35¢ 14.345 15.14: 15222 15.68¢ 15.856

Anteil Fachergruppe in ¢ 7,8 6,1 6,0 5,7 55 5,6 5,5 53 5,2 51 5,1
Frauenanteil in % 43,6 44,6 47,6 57,3 60,4 62,1 64,2 65,2 65,6 65,5 67,9

Agrar-, Forst- und 5477 5527 4761 531 5328 5661 6.363 6787 6215 6563 6.405
Ernéhrungswiss.

Anteil Fachergruppe in ¢ 3,2 2,8 2,7 2,6 24 2,4 2,4 2,3 2,1 2,1 2,1
Frauenanteil in % 46,6 45,2 47,0 47,1 48,5 49,6 51,3 51,9 55,0 57,9 59,7

Kunst, Kunstwissenschafter ~ 7.045 7.28C 7.630 9.67¢ 10.503 10.39¢ 11.185 11.541 11.820 12.52t 12.866
Anteil Fachergruppe in ¢ 4,1 3,7 4,3 47 4,8 4,3 4,3 4,0 4,0 4,1 4,2
Frauenanteil in % 58,9 62,9 63,1 62,7 62,1 63,4 62,9 64,7 63,9 66,5 65,5

Mathematik, 24519 27.80C 21.844 30.737 34.062 38.417 43.333 47.78. 48561 49.59: 48.231
Naturwissenschaften

Anteil Fachergruppe in ¢ 14,1 14,1 12,4 14,8 15,4 16,0 16,6 16,6 16,5 16,1 15,6
Frauenanteil in % 37,1 38,2 37,5 36,7 35,8 354 37,8 38,3 39,5 40,0 40,4

darunter:

Informatik 5.013 6.02¢ 4994 1221z 13.542 15.43]1 15.956 16.947 15.761 15.497 15.438
Frauenanteil in % 17,6 16,1 8,8 15,8 16,7 15,8 14,7 14,8 14,4 14,8 16,2

Mathematik 3.183 4.25¢ 3.190 3.87€¢ 4478 509z 6.141 7.001 7.284 8.05C 7.641
Frauenanteil in % 48,4 47,9 44,8 57,4 57,9 57,7 57,9 56,4 54,8 52,8 52,5

Physik/Astronomie 3543 3861 2316 190z 2190 2.56& 3.076 3.82¢ 4.167 4.794 4.437
Frauenanteil in % 10,8 10,6 12,1 19,3 20,2 20,1 20,3 18,1 19,0 18,3 20,4

Chemie 4040 4.18¢ 2102 2.784 3.267 3.31€¢ 4.035 4.92C 5.044 5.11C 5.330
Frauenanteil in % 33,6 35,3 32,7 47,8 49,1 50,1 50,8 48,4 49,4 48,1 47,9

Biologie 4183 4.61€ 3917 5.07¢ 5455 6584 8.066 8.73C 8968 8524 8.302

Frauenanteil in % 56,8 57,0 59,9 64,4 66,1 67,6 67,5 67,4 68,6 67,2 67,2

Ingenieurwissenschaften 44.629 47.29t 35.725 34.33¢ 35.627 38.06t 42558 47.00¢ 49.860 55.631 60.259
Anteil Fachergruppe in ¢ 25,7 24,0 20,2 16,5 16,1 15,9 16,3 16,3 16,9 18,1 19,5
Frauenanteil in % 13,7 14,0 19,5 22,4 22,5 22,7 22,8 22,6 22,0 22,4 22,1

darunter:

Maschinenbat} 21.109 21.287 13.039 14.23C 15.543 17.057 19.553 21.69C 22.906 25.16/ 28.332
Frauenanteil in % 11,7 10,6 11,0 16,4 17,2 18,0 18,5 17,4 17,7 17,6 17,6

Elektrotechnik 13.166 13.88C 7.166 7.094 7.456 7.79¢ 8.446 8.973 8.644 9.481 9.098
Frauenanteil in % 4,2 3,8 3,5 7.3 7,7 8,3 8,4 7,7 7,5 8,0 8,2

Bauingenieurwesen 4092 5.24€ 6.637 4.751 4288 4.107 3.995 4.407 4.289 4.52¢ 4.823

Frauenanteil in % 17,4 19,0 18,8 21,7 21,2 23,1 22,1 24,2 23,8 26,6 28,0

Wirtschaftsingenieurwesen

mit ingenieurwiss. - - - - - - - 3.157 5116  6.567
Schwerpunkt
Frauenanteil in % - - - - - - - 19,7 21,3 21,2

nachrichtlich

Wirtschaftsingenieurwesén 1.808 2.42¢ 3.048 4.86¢ 5364 648C 6.978 7911 5746 6.081 6.157
Frauenanteil in % 13,9 16,1 14,0 20,C 21,4 21,2 22,3 22,3 22,6 26,3 27,2

D Maschinenbau, Verfahrenstechnik einschlieRlichk®lerstechnik, Nautik.

2 Bis 2009 Wirtschaftsingenieurwesen mit wirtschafind ingenieurwissenschatftlicher Richtung zusamrale 2010 nur noch mit wirt-
schaftswissenschaftlichem Schwerpunkt.

Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11 eRethsowie Recherche in HIS/ICE
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In der Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschaften sankatiledér Erstabsolvent(inn)en 2012
um 1.362. Die Facherstrukturquote sinkt dadurch um einen halben Prozentputik6edsf. Zwischen
den Jahren 2000 und 2008 hat sich die Facherstrukturquote um mehr als vier Prozeatpdhktdie
Zahl der Erstabsolvent(inn)en hat sich im gleichen Zeitrawehrmls verdoppelt. Seitdem sind die
Absolventenzahlen noch weiter auf etwa 48.000 bis 49.000 gestiegennevédled-acherstrukturquo-
te wieder um einen Prozentpunkt zurtickgegangen ist. Die einzelnen Studirddezi Fachergruppe
Mathematik, Naturwissenschaften zeigen zuletzt untersattiedEntwicklungen. In der Informatik,
seit Mitte der 2000er Jahre der mit Abstand grof3te Studignbeter Fachergruppe, bleibt die Absol-
ventenzahl annahernd gleich, wahrend sie in der Mathematik, deik Rimgl der Biologie leicht ruick-
laufig ist. In der Chemie setzt sich der Anstieg der latd@hre fort. 40,4 % der Erstabsolvent(inn)en
der Fachergruppe Mathematik, Naturwissenschaften waren 201 Fhawken einzelnen Studienbe-
reichen werden allerdings sehr unterschiedliche Frauereamte@icht. Nahezu ausgeglichen ist das
Geschlechterverhaltnis in der Mathematik und der Chemie ré&dlitibnell weiblich dominiertes Fach
ist die Biologie, in der 2012 mehr als zwei Drittel der &vsblvent(inn)en Frauen waren. Stark unter-
durchschnittliche Frauenanteile sind hingegen uber die gesasiireihe hinweg in der Informatik
und der Physik zu verzeichnen.

Abb. 3.9:  Hochschulabsolvent(inn)en insgesamt und nach Art des Abschlussdss22Qr2

2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012

Absolvent(inn)en 208.606 218.146 230.940 252.482 265.704 286.391 309.364 338.656 361.697 392.171 413.338

insgesamt

Anteil Frauen in % 470 484 487 495 505 508 51,1 510 514 50,7 50,7
Anteil Bildungsauslan 5, 5, g3 72 77 83 83 80 80 77 80
derin %

Erstabschlisse 172.606 181.528 191.785 207.936 220.782 239.877 260.498 287.997 294.881 307.271 309.621

Anteil Frauen an Erst-
abschlissen in %
Anteil Universitat an
Erstabschlissen in %

48,1 49,5 49,9 50,8 51,6 51,8 52,2 51,9 52,0 51,4 51,3

52,3 50,9 50,4 50,0 51,5 52,3 52,5 52,7 50,6 48,6 =

darunter:

Bachelorabschlisse 954 2429 5854 9.691 14.894 23.157 39.335 71.270 111.186 151.052 181.175
Anteil Frauen an Ba-

chelorabschlissen 53,4 47,1 47,9 50,4 55,0 54,0 54,0 51,6 51,1 49,9 49,3

in %

Anteil Universitat an

Bachelorabschliissen 76,3 61,9 65,0 70,8 70,6 62,2 60,3 50,5 51,4 50,7 -
in %

E:Eteabs‘:h'“sse INSY€ 36000 36.618 39.155 44.546 44.922 46514 48.866 49.781 66.816 84.900 103.717

darunter:
Mastel 1.821 2.573 4516 6.999 8.295 10.283 11.622 12.801 26.467 41.292 58.560

Frauenanteil an Mas- 32,2 31,4 36,5 41,1 40,3 40,0 40,6 42,4 45,7 44,2 457
terabschliissen in %

Promotionen 23.662 22.900 23.107 25.911 24253 23.814 25.166 25.068 25.600 26.959 26.797

Frauenanteil an Pro-
motionen in % 3,3 378 390 396 408 422 419 441 441 449 454

1) Nur Abschlisse, die als Folgestudium gezahldeny ohne Master als Erstabschlisse.

Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11 eRethsowie Recherche in HIS/ICE

Insgesamt haben 2012 mehr als 413.000 Absolvent(inn)en die Hochschusssergrietwa 104.000
von ihnen nach dem Erwerb eines Folgeabschlusses (Abb. 3.9). Metualzyeite davon war ein
Masterabschluss, etwa jeder vierte eine Promotion, jeder zebrde am Ende eines zusatzlich abge-
schlossenen Lehramtsstudiums erworben. Ein hoher Anteil der Bstdidsse wird ihrem For-
schungscharakter entsprechend an den Universitdten erworbenn@/dlee 1993 noch fiir fast alle
Folgeabschlisse galt, sank der Anteil der an den Universitdtenbenen Folgeabschlisse bis 2011
auf 78,4 %, weil inzwischen Masterstudiengédnge haufiger auch @rmdéehschulen abgeschlossen
werden. So wurden 2012 bereits fast 21.000 der MasterabschlisseiaRachhochschule erworben.
Im Vergleich zu den Erstabschliissen liegt der FrauenantaildneMasterabschliissen und Promotio-
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nen um etwa sechs Prozentpunkte niedriger. Hier machen sich ¥iergteich zum Erststudium ge-
ringeren Frauenanteile im Masterstudium und in der Promotion bkearelerdings ist ein Anstieg
des Frauenanteils auch bei diesen weiterfiihrenden Abschliissen arkdBisber greift jedoch das
Phanomen der ,leaky pipeline* immer noch an der im Zuge der Bologf@R zusétzlich in das
Wissenschaftssystem eingezogenen Schwelle des MasterstudiuimdsiowUbergang in die Promo-
tion (vgl. auch Leszczensky et al. 2013, S. 115ff.).

Mit der Umstellung auf die gestufte Studienstruktur und demitdzerbundenen Kapazitatsaufbau in
den Masterstudiengéngen hat sich die Zahl der Masterabsolvent(hoglke dynamisch entwickelt (s.
Abb. 3.9). Wahrend 2002 erst rund 2.000 Absolvent(inn)en einen Mastatass erwarben, waren es
2012 bereits mehr als 58.000. Allein zwischen 2011 und 2012 hat sich die ZaWiaskerabsol-
vent(inn)en noch einmal um mehr als 40 % erhoht. Drei von flnf Mdistetnllissen werden an der
Universitat erworben. Dem entspricht eine hohere Ubergangsaudés iMasterstudium an Universi-
taten: Drei von vier universitdren Bachelorabsolvent(inn)ercleeaiden sich fir ein Masterstudium;
an den Fachhochschulen ist es jede(r) ZwiBachelorabsolvent(inn)en von Fachhochschulen treten
also haufiger mit dem Bachelorabschluss direkt in die Hrstétigkeit ein. Ob sich daraus in der Zu-
kunft eine groRere Nachfrage nach weiterbildenden Masterstudggmy&ntwickelt, ist derzeit noch
nicht absehbar.

Im Hinblick auf das Potenzial hochqualifizierter Fachkra$tedier tberdurchschnittlich hohe Anteil
auslandischer Masterabsolvent(inn)en und Promovierter intetégddn 3.11). Hier liegt die Chance
zu einem ,brain gain“, wenn es gelingt, einen Teil dieser Fafteknach Abschluss des Studiums in
Deutschland zu halten. In den weiterfihrenden Studienphasen liegt ddrdentBildungsauslander
deutlich Gber dem im ersten Studienabschnitt (Abb. 3.10). Der |AtgeiBildungsauslander an den
Masterabschlissen hat sich seit 2007 halbiert; hierfur istrédi®rgeringeres Interesse auslandischer
Studierender verantwortlich, sondern die zunehmende Nachfrage vorchieutend Bildungsinlan-
dern mit einem Bachelorabschluss. Insgesamt ist trotz sinkekteils die Anzahl bildungsauslandi-
scher Masterabsolventen sogar deutlich gestiegen, auch in denmRaiiern.

Abb. 3.10: Bildungsauslandische Studienanfanger(innen) im ErststudidnErstabsolvent(inn)en
2000, 2009 bis 2012 in ausgewahlten Fachergruppen und Studienbereichen

Studienanfanger im Erststudium Absolventen mitdfrsthluss

Fachrichtung
Bildungsauslandisch Anteil der Bildungsausléander Bildungsauslander Anteil der Bildungsauslander
Studienanfanger | an allen Studienanfangern mit Erstabschluss| an allen Erstabsolventen
(Anzahl) (in %) (Anzahl) (in %)
2010 2011 2012|2000 2009 2010 2011 2012 2010 2011 20122000 2009 2010 2011 2012
Insgesamt 36.09: 39.34( 41.80] 10,: 8,1 8¢ 82z 92 1558815.60: 14.364 3,3 6,1 53 51 4
Ingenieurwissen- ¢ g 744 8654 10: 7.6 8F 77 7,0 3.684 393 3840 43 91 74 71 64
schaften
darunter:
Maschinenbatl 2.83: 3.21t 3721 9.« 6,8 7% 6,6 8€ 1522 1561 1620 4€ 75 6,6 6,2 57
Elektrotechnik  1.49%¢ 1.73¢ 1924 14¢ 11,z 11,( 10, 12,4 1.109 1.24¢ 1.092 7,3 16, 12,8 13,1 12,0
Bauingenieurw 67¢ 70¢ 747 6,2 5C 6£& 5¢ 72 264  24C 25 2,7 74 57 5Z 53

Mathematik/ 392 437¢ 492 76 58 55 52 62 2128 205 1818 30 55 44 41 38
Naturwiss.

darunter:

Informatik 161¢ 1.92( 2144 8: 74 6,7 62 7.2 1183 1141 921 49 90 75 74 60
Mathematik 44: 46 543 7EF 37 3F 31 42 239 237 233 16 36 33 2¢ 31
Physik 327 41« 441 9F 6C 6C 5F 67 90 11¢ 108 34 45 22 2E 24
Chemie 517 51 629 11( 5€ 6¢ 51 71 197 167 163 42 43 39 37 31
Biologie 53t 581 644 46 47 5¢ 57 62 235 205 197 2,6 35 26 24 24

D Einschl. Verkehrstechnik und Nautik

Quelle: Statistisches Bundesamt, HochschulstatiReéicherche in HIS/ICE, eigene Berechnungen

¥ Rehn et al. 2011, S. 159.
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Abb. 3.11: Promotionen und Masterabschlisse von Bildungsauslander(@@@)iis 2012 in aus-
gewdahlten Fachergruppen und Studienbereichen

MasterabschliisSe Promotionen
Fachrichtung Promotionen vor
Abschlusse von |Anteil der Bildungsauslander  Bildungs- Anteil der Bildungsauslander
Bildungsauslander, an den Masterabschliissen auslandern an den Promotionen
(Anzahl) (in %) (Anzahl) (in %)
2010 2011 2012 [2007 2009 2010 2011 2012 2010 2011 2012|2007 2009 2010 2011 2012
Insgesamt 7.108 8.893 10.692| 35,8 30,C 26,6 21,5 18,3 3.737 3.979 4.018§ 14,3 14,2 146 14,7 150
Ingenieurwiss. 2.112 2.662 3.152| 52,6 42,C 357 26,4 232 551 609 625 20,1 20,7 21,5 215 219
darunter:
Maschinenbaf) 687 897  958| 49,0 42,2 37,6 24,7 196 261 274 266 19,0 189 196 193 177
Elektrotechnik 634 798 957| 70,3 56,5 47,3 39,3 357 159 157 189 24,8 26,6 24,2 22,1 26,7

Bauingenieurw. 168 205 221| 30,0 30,2 26,0 20,C 156 67 73 70| 13,8 143 228 243 24,1
Mathematik/Naturwis¢ 1.111 1.33C 1.555| 29,1 27,6 22,8 18,1 14,5 1.7351.834 1.821 23,8 21,8 214 21,7 209

darunter:
Informatik 557 625  714| 27,2 284 25,3 20,2 17,2 153 153 144 19,0 16,4 184 17,0 16,3
Mathematik 94 95 103| 52,0 27,¢ 450 24,9 153 106 106 118 214 194 204 20,7 219
Physik 97 100  133| 59,6 51, 34,2 20,5 14,3 320 345 351 258 24,0 22,7 22,7 222
Chemie 78 123  112| 19,9 17,3 11,2 10,8 7,1 399 439 406 27,5 241 21,7 22,3 20,2
Biologie 163 219 249| 245 22,8 16,8 14,3 115 580 584 570 24,1 22,4 222 22,4 21,2

D 2007 bis 2010: Erst- und Folgestudium zusammer2@.: nur Folgestudium.
2 Einschl. Verkehrstechnik und Nautik

Quelle: Statistisches Bundesamt, HochschulstatiRecherche in HIS/ICE, eigene Berechnungen

Die Abschlussquote Deutschlands im Tertidrbereich (8011: 31 %) liegt weiterhin unter dem
OECD-Durchschnitt von 39 % (s. Abb. 3.12). Sie hat sich allerdingsl886 mehr als verdoppelt.
Wahrend die Abschlussquote in Deutschland weiter steigt, stagmé im Landermittel seit 2007.
Unterdurchschnittliche Abschlussquoten erreichen neben Deutschlkel, isterreich, die Schweiz
und Spanien. Besonders hohe Abschlussquoten sind in Polen, Danemark und Finnland zteheobach

Auffallig ist die hohe Promoviertenquote Deutschlands im DE@ndervergleich. Sie erreicht 2011
einen Wert von 2,7 % und liegt damit mehr als einen Prozentpiektdem OECD-Durchschnitt.
Ahnlich hohe Promoviertenquoten erzielen nur noch Finnland (2,5 %) und Sch{Z8&6). Die
Schweiz weist mit 3,2 % die héchste Promoviertenquote auf. Udser @ECD-Durchschnitt liegt
zudem die Promoviertenquote in China (2011: 2,2 %).

Im internationalen Vergleich tberdurchschnittlich hoch ist in Behland auch der Anteil der Hoch-
schulabsolvent(inn)en, der auf die beiden MINT-Fachergruppenlleritta% der Absolvent(inn)en
hatten 2011 im OECD-Landerdurchschnitt einen Abschluss in den lngerssenschaften erworben,
in Deutschland waren es 14 %. Dennoch gelingt es einer ganzZiea Wiehtiger Vergleichslander,
anteilsméaRig mehr Absolvent(inn)en erfolgreich in den Ingewiesenschaften auszubilden (Korea:
23 %, Finnland: 20 %, Schweden: 19 %, Japan: 19 %). Daruber hinader rbsolventenanteil in
den Ingenieurwissenschaften zwischen 2000 und 2011 in Deutschland uRrdéentpunkte abge-
nommen. Besonders niedrige Absolventenanteile erzielen in den Ingeésgamschaften die USA
(6 %) sowie die Niederlande und Kanada (jeweils 8 %). Uber dE@DoMittel liegt der Anteil in
Russland mit 17 %. In den Naturwissenschaften erreicht Deutsamiarid % einen deutlich Uber-
durchschnittlichen Absolventenanteil (OECD-Mittel: 9 %). Betteil hat zudem seit 2000 um drei
Prozentpunkte zugenommen. Es folgen GroRbritannien (14 %), Kana#g (i Osterreich (12 %).
Unterdurchschnittliche Absolventenanteile sind in den Naturmgss®ften in Belgien und Italien
(jeweils 7 %), Polen und den Niederlanden (jeweils 6 %) sowie Jagé@h4b beobachten.

Nahe am OECD-Durchschnitt positioniert sich Deutschland mittiéewbeim Frauenanteil an den
Hochschulabsolvent(inn)en. Zwischen 2000 und 2011 stieg der Anteildeh#&ntinnen in Deutsch-
land um zehn Prozentpunkte auf 55 %. Der OECD-Durchschnitt erhiéhtérs gleichen Zeitraum

19 Entspricht in Deutschland den Universitaten uadihochschulen, ohne VerwaltungsfachhochschuleBendafsaka-

demien

34



Teilnahme an hochschulischer Bildung

um funf Prozentpunkte auf 57 %. Unterdurchschnittliche Frauenamteige=n Japan (42 %) und Ko-
rea (47 %) auf, berdurchschnittlich hoch liegen die Anteilsveentd-rauen in Polen (66 %), Schwe-
den (64 %), Finnland und Italien (jeweils 61 %). In den Ingenieurmssd@ften ist der Frauenanteil
an den Hochschulabsolvent(inn)en auch im internationalen Vergleioclggwenngleich mit positiver
Tendenz. Der OECD-Durchschnitt lag 2011 bei 25 %. Deutschland keginen Frauenanteil in den
Ingenieurwissenschaften zwischen 2000 und 2011 nur leicht von 20 % %uEt2gern. Eine beson-
ders hohe Beteiligung der Frauen an den Ingenieurwissenscleafeéchen Polen (34 %), ltalien
(33 %), Spanien und Danemark (jeweils 32 %). Relativ hohe Raatsile sind aul3erhalb der OECD
zudem in Brasilien (30 %) und Sudafrika (28 %) festzustellen Efate liegt Japan mit einem Frau-
enanteil von 11 % in den Ingenieurwissenschaften. Unterdurchschnittlizhcis der Frauenanteil in
den Naturwissenschaften. Er ist im OECD-Landermittel darlineus zwischen 2000 und 2011 um
drei Prozentpunkte auf zuletzt 38 % gesunken. Deutschland konnteigheg Zeitraum entgegen
dem Trend den Frauenanteil in den Naturwissenschaften kraftignterdurchschnittlichen 32 % auf
Uberdurchschnittliche 44 % steigern. Die héchsten Frauenaetssiehen Italien (54 %) und Kanada
(49 %). Uberdurchschnittliche Werte kénnen dartiber hinaus Finnland und(feeteils 45 %), Israel
(44 %), Schweden, Spanien und die USA (jeweils 43 %) verbuchenrhaliReler OECD gilt dies
auch fur Sudafrika (49 %). Die niedrigsten Frauenanteile im Nigurwissenschaften weisen Japan
(26 %) und die Niederlande (25 %) auf.
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Abb. 3.12: Abschlussquot®rim Tertiarbereich A (1995, 2000, 2005-2011), Promoviertenqéld2®00, 2005, 2009-2011), Anteile der Absolvent(inn)en, die
auf die MINT-Féacher entfallen, (2000, 20¥1)nd Frauenanteil insgesamt und in den Ingenieur- und Naturwissens€haften

Abschlussquoten im Tertiarbereich A (ISCED 5Af Promoviertenquote Anteil der Absolventinnen und Absolventen, die Anteil von Absolventinnen insgesamt und in den Ingenigt und Natur-
(ISCED 6) auf die MINT-Facher entfallen® wissenschafteff)
Staat Inge_nieur- Naturwissery Inge_nieur- NatunNissen-mSgesamt Inge_nieur— Naturwisser—lnsgesam Inge_nieur— Naturwisseny
WiSS. schaften WissS. schaften WiSS. schaften WiSS. schaften
1995 2000 2005 2006’ 2007 2008” 2008 2010 2011 200¢" 2005 2009 2010 2011 2000 2011 2000 2011
Belgien . . . . . . . . 0,8 1,2 1,3 15 1,5 13 10 14 7 50 21 38 55 26 36
Dénemark 25 37 46 45 47 47 50 50 50 1,1 1,2 1,6 2,0 2,2 9 13 11 9 49 26 42 59 32 39
Deutschlani 14 18 20 21 23 25 28 30 31 2,0 2,4 2,5 2,6 2,7 19 14 14 17 45 20 32 55 22 44
Finnland 21 40 47 48 49 63 44 49 47 1,9 2,0 2,5 2,3 2,5 24 8 20 8 58 19 46 61 22 45
Frankreich . . . . . . . . . 1,2 . 1,5 1,5 1,6 11 18 . . 56 24 43 . . .
Israel . . 35 36 37 36 37 37 40 1,2 1,3 1,3 15 1,8 8 10 10 9 60 24 43 58 27 44
Italien . 19 41 39 3 33 33 32 32 0,4 1,0 . . 1,4 16 9 15 7 56 28 55 61 33 54
Japan 25 29 37 39 39 39 40 40 44 0,7 0,9 1,1 1,1 1,1 21 4 19 5 36 9 25 42 11 26
Kanada 27 27 29 35 31 37 36 35 . 0,8 . 1,2 1,2 1,2 8 12 8 13 58 23 45 60 23 49
Korea . . . . . . . . . 0,7 1,1 1,2 1,3 14 27 11 23 9 45 23 47 47 24 40
Niederlande 29 35 42 43 43 41 42 42 42 1,2 15 1,6 1,8 1,8 10 5 8 6 55 13 28 57 20 25
Osterreich 10 15 20 22 22 25 29 30 35 1,4 2,0 2,0 2,2 2,1 17 10 15 12 46 18 33 54 25 36
Polen . 34 47 47 49 50 50 55 58 1,0 0,9 0,8 0,5 0,5 8 & 10 6 64 24 64 66 34 45
Schweden 24 28 38 41 40 40 36 37 41 2,5 2,2 3 2,8 2,8 21 8 19 8 59 25 47 64 30 43
Schweiz 9 12 27 30 31 32 31 31 32 2,6 3,1 34 3,6 3,2 16 14 12 11 38 11 24 51 20 35
Spanien 24 29 30 33 32 27 27 30 32 0,5 1,0 1,0 1,1 1,1 13 10 16 9 58 27 46 59 32 43
UK . 42 47 39 39 48 48 51 55 1,3 2,0 2,1 2,3 2,4 10 16 10 14 54 20 44 55 23 37
USA 33 3 34 36 37 37 38 38 39 1,3 1,3 1,6 1,6 1,7 6 9 6 9 57 21 44 58 22 43
,\OAE:;P 20 28 34 37 39 39 39 39 39 1,0 1,3 1,5 1,6 1,6 12 10 12 9 52 21 41 57 25 40
Brasilien . 10 . . . . . . . . 1,3 0,4 0,4 0,4 . . 6 4 63 30 39
Eg;:'rsact::)en 19 14 04 04 . . 17 7
Indien . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .
China . . . . . . . . . . . . 2,4 2,2 . . . . . . . 48 . .
Sudafrika . . . . . . . . . . . . 0,1 0,1 . . 8 12 . . . 59 28 49

Y Die Abschlussquote (auch als Absolventenquote bezeichretmtiveder als Brutto- oder als Nettoquote berechnetiéBeéBruttoquote wird der Anteil der Absolvent(inn)en mistabschluss im Tertidrbereich A an der Bevolkerung pischen Abschlussalter ausgewiesen. Die Nettoquote
gibt an, wie hoch der Anteil der Absolvent(inn)en analtarspezifischen Bevélkerung ist. Zur Berechnung detoljedte wird fiir jeden einzelnen Altersjahrgang der Bevoligeden Anteil der Absolvent(inn)en berechnet und anschlieBedigrt.

2 Die Promoviertenquote, genauer Abschlussquote weiterfilhréadshungsorientierter Bildungsgange, die in den meiStaaten zum Doktorgrad fihren, wird als sog. Nettecperechnet.

3) |ISCED 5A und 6, alle Abschliisse, nicht nur Erstabschliisse.

“) Tertiarbereich A (ISCED 5A), Erstabschluss: Studieggzan Hochschulen (also in Deutschland z. B. ohne Vemggfachhochschulen). Bis 2003 Bruttoguoten.

9 Bruttoquoten fiir Italien, Japan, Spanien und die USA.

9 Bruttoquoten fiir Kanada, Japan, Spanien und die USA.

7 Bruttoquoten fiir Kanada, Japan, Spanien und die USA.

8 Bruttoquoten fiir Deutschland, Italien, Japan, Polen, 8izound die USA.

9 Bruttoquoten fiir Belgien, Frankreich, Japan, Koreagétiande, USA. Israel und Polen: Werte fiir 2003.

19 Bruttoquoten fiir Frankreich, Japan, Polen und die USA.

W Bruttoquoten fiir Frankreich, Japan, Niederlande, Polerdignd SA

12 Absolvent(inn)en des Tertiarbereichs A und weiterfiihreRdeschungsprogramme (ISCED 6), Erst- und Folgeabschliisee€d&CD Online-Datenbank.

Quelle: OECD, Bildung auf einen Blick, verschiedene JailggAOECD Online Education Database
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Anhang
Abb. A-2.1:  Qualifikationsstruktur der Erwerbstatigen in europgacLandern 2008, 2010 und
2012
2008
absolut (in Tsd.) Anteil (in %)
S o s 8 8 o E |3 o « & 8 o E
Land / < o
Region 8 8 8 8 8 8 gg 8 8 8 8 8 8 §
2 2 @ @ @ @ £ |2 @ @ @3 @ @ £
DE 5605  19.807 2940 5976 3576 537  38.442| 146 515 76 155 93 1,4 1000
FR 6.189  11.647 21 4494 3338 194  25.885| 23,9 450 0,1 17,4 12,9 0,7 100,
UK 2567  16.829 20 6799 2646 302  29.164| 88 57,7 01 233 9,1 1,0 1000
AT 668 2215 460 371 304 72 4.090| 16,3 542 11,3 91 74 1,8 1000
BE 955 1683 125 835 818 30 4.446| 215 379 28 188 184 0,7 100,
CH 604 2138 119 813 431 118 4224| 14,3 50,6 2,8 19,2 10,2 2,8 100,
LU 44 89 7 43 17 4 202| 215 438 33 21,1 85 18 1000
NL 2.186 3375 260  2.452 187 64 8523| 257 39,6 30 288 22 07 1000
MITTE 4.457 9499 971 4513 1757 287 21485| 207 442 45 210 82 13 1000
DK 746 1.221 2 649 168 14 2.800| 26,6 436 01 232 6,0 05 1000
FI 423 1171 14 528 365 29 2.531| 16,7 46,3 06 209 144 1,1 1000
IE 481 576 220 492 248 9 2.026| 23,7 284 10,9 243 122 0,5 1000
IS 61 51 16 42 5 2 176| 34,6 28,7 93 236 28 09 1000
NO 522 1.036 78 796 57 15 2.505| 20,8 41,4 3,1 31,8 23 0,6 1000
SE 618 2206 305  1.007 389 51 4577| 135 482 6,7 220 85 1,1 100,
NORD 2.850 6262 637 3513 1233 120 14615| 195 428 44 240 84 08 1000
ES 8556  4.893 14 4579 2046 169  20.258| 42,2 242 0,1 22,6 10,1 0,8 100,0
GR 1.424 1.496 446 811 360 23 4559| 31,2 328 98 178 79 05 100,
IT 8688 10431 302  3.834 97 53  23.405| 37,1 446 13 164 04 02 1000
PT 3.629 760 32 625 93 58 5.198| 69,8 146 06 12,0 1,8 1,1 1000
SUED 22.298 17580 794 9849 2596 303 53419 41,7 329 15 184 49 06 1000
EU-15 42780 78399 5169 33494 14654 1609  176.105| 243 445 29 190 83 09 1000
BG 501 1980 22 712 136 9 3.361| 14,9 589 07 212 41 03 1000
cY 86 149 6 88 52 2 383| 22,4 389 15 231 135 05 100,
cz 290 3850 73 714 52 23 5.002| 58 770 15 143 10 05 100,
EE 68 319 42 150 76 2 657| 10,3 486 6,4 22,8 11,6 03 100,
HU 484 2402 97 851 27 19 3.879| 125 61,9 25 219 07 05 1000
LT 96 537 360 380 142 5 1520 6,3 353 237 250 9,3 03 1000
LV 140 616 65 273 26 5 1.124| 12,4 547 58 243 23 04 1000
MT 94 17 19 23 6 0 159| 59,3 104 12,1 142 37 02 100,
PL 1.426 10074 608  3.611 0 81 15.800| 9,0 638 3,8 229 00 05 1000
RO 2.296 5284 402 1173 204 9 9.369| 245 56,4 43 125 22 01 1000
S| 148 610 0 110 110 18 996| 14,8 61,3 0,0 11,0 11,0 1,8 100,
SK 110 1.917 0 381 19 7 2.434| 45 788 00 156 0,8 0,3 1000
NMS 5738  27.755 1695 8465 851 180 44684| 128 621 38 189 19 04 1000
EU-27 48518 106154 6864 41959 15504 1790  220789| 220 481 31 190 70 08 1000
HR 297 1.021 0 195 117 5 1.635| 182 624 00 11,9 7,2 03 1000
MK 166 331 0 85 25 1 609| 27,3 544 00 140 40 02 100,
TR 13.493 4,564 0 1877 993 266  21.193| 63,7 21,5 00 89 47 1,3 1000
ASS 13.956 5.917 0 2157 1135 273 23437| 595 252 00 92 48 12 1000
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Abb. A-2.1 Fortsetzung)

2010
absolut (in Tsd.) Anteil (in %)

S o s 8 8 o E |3d o « & 8 o E
Land / < <
Region | I m m m m m ¢ |@ B B 2 8 8 ¢

] 2 @ @ @9 @ £ |3 2 @ @ 2 @ £
DE 5.294 19.606 3.082 6.205 3.903 594 38.684| 13,7 50,7 8,0 16,0 10,1 1,5 100,0
FR 5.802 11.390 20 4.821 3.463 197 25.692| 22,6 443 0,1 188 135 0,8 1000
UK 2.042 15.953 18 7.454 2.854 342 28.663 7,1 557 01 260 10,0 1,2 100,0
AT 614 2.211 470 438 296 66 4.096( 15,0 54,0 11,5 10,7 7,2 1,6 100,0
BE 930 1611 128 877 908 34 4.489| 20,7 359 29 19,5 20,2 0,8 100,
CH 606 1.989 241 853 461 117 4.266| 14,2 46,6 56 20,0 10,8 2,7 100,
LU 31 91 8 43 34 6 212| 14,7 42,7 3,6 20,1 16,0 2,8 100,0
NL 2.120 3.280 245 2.429 192 51 8.317( 255 394 29 29,2 23 0,6 100,0
MITTE 4.302 9.181  1.092 4.640 1.890 274 21.380| 201 429 51 21,7 88 13 1000
DK 643 1.158 2 667 156 19 2645 243 438 01 252 59 0,7 1000
Fl 358 1.120 18 571 352 29 2.447| 146 458 0,7 23,3 144 1,2 100,0
IE 336 489 214 461 308 15 1.823| 18,4 26,8 11,7 253 16,9 0,8 100,0
IS 53 50 14 41 6 1 165| 32,0 30,4 83 250 35 09 100,0
NO 479 1.013 82 828 65 19 2.486( 19,3 40,7 33 333 26 08 1000
SE 552 2133 306 1.076 388 61 4516| 12,2 472 68 238 8,6 1,3 1000
NORD 2421 5.963 636 3.643 1.275 144 14.083| 172 423 45 259 91 10 1000
ES 7.216 4.457 6 4.665 1.972 141 18.456| 39,1 24,1 0,0 253 10,7 0,8 100,0
GR 1.323 1419 437 824 364 22 4.389| 30,2 32,3 10,0 188 8,3 0,5 1000
IT 8.053 10.584 225 3.848 106 56 22.872| 352 46,3 1,0 168 05 0,2 1000
PT 3.244 873 31 674 74 82 4978| 652 175 06 135 15 1,6 1000
SUED 19.836 17.333 699  10.012 2,515 301 50.696 | 391 342 14 197 50 06 1000
EU-15 38.558 76.375 5212 35053 15370 1.715 172.282| 224 443 30 203 89 10 1000
BG 383 1.822 16 702 121 8 3.053| 126 59,7 05 23,0 4,0 03 1000
CcY 90 149 7 98 49 2 395| 22,8 376 18 248 124 0,6 1000
Ccz 239 3.664 82 817 56 27 4884 49 750 1,7 16,7 11 0,6 100,0
EE 46 271 34 140 78 2 571 81 474 59 245 13,7 0,3 100,0
HU 433 2.348 80 864 31 25 3.781| 115 62,1 21 229 0,8 0,7 1000
LT 60 452 296 410 119 7 1.344| 45 33,7 22,0 305 88 05 1000
Lv 90 497 65 271 14 3 940 96 528 7,0 288 15 0,3 1000
MT 78 35 18 32 0 1 164| 476 21,3 11,2 195 0,0 0,3 100,0
PL 1.196 9.763 590 4.287 10 115 15960, 7,5 61,2 3,7 269 01 0,7 1000
RO 2.323 5.050 387 1.308 165 7 9.239| 25,1 54,7 42 142 18 0,1 100,0
SI 131 582 0 119 109 25 966| 13,6 60,2 0,0 124 11,3 2,6 100,0
SK 92 1.760 0 442 16 8 2.317| 40 76,0 00 191 0,7 0,3 1000
NMS 5.161 26.392 1575 9.491 768 228 43616| 11,8 605 36 218 18 05 1000
EU-27 43.719 102.767 6787 44544 16138 1.943 215898| 203 476 31 206 75 09 1000
HR 268 932 0 211 123 7 1541| 174 605 0,0 13,7 8,0 04 1000
MK 158 342 0 110 25 2 638| 24,8 53,7 0,0 173 3,9 03 100,0
TR 14.511 4.471 0 3.361 0 250 22.593| 64,2 198 00 149 0,0 1,1 1000
ASS 14.937 5.746 0 3.682 147 259 24771] 603 232 00 149 06 10 1000
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Abb. A-2.1 Fortsetzung)

2012
absolut (in Tsd.) Anteil (in %)

S o s 8 8 o E |3d o « & 8 o E
Land / < <
Region | I m m m m m ¢ |@ B B 2 8 8 ¢

] 2 @ @ @9 @ £ |3 2 @ @ 2 @ £
DE 5.191 19.922 3.269 6.418 4.641 583 40.024| 13,0 498 8,2 160 116 15 100,0
FR 5.470 11.216 24 5.254 3.603 229 25.796| 21,2 435 0,1 204 14,0 0,9 100,0
UK 1.816 15.600 21 6.907 4402 341 29.087| 6,2 536 01 23,7 151 1,2 100,0
AT 596 2.232 499 480 305 71 4.184| 14,2 534 119 115 7,3 1,7 1000
BE 882 1.614 159 953 886 31 4524| 195 357 35 21,1 19,6 0,7 100,
CH 581 2.014 267 943 473 119 4.397| 13,2 458 6,1 21,5 10,8 2,7 1000
LU 33 92 8 64 32 4 233| 14,3 395 36 27,4 135 1,6 100,0
NL 2.057 3.307 215 2.519 203 45 8.345| 246 396 26 30,2 24 05 1000
MITTE 4.149 9.260 1.147 4.959 1.899 268 21683 | 191 427 53 229 88 12 1000
DK 568 1.166 1 717 139 21 2.611| 21,8 44,7 00 275 53 08 1000
FI 330 1.143 23 633 326 28 2.483| 13,3 46,0 09 255 13,1 1,1 1000
IE 293 449 233 521 287 17 1.800| 16,3 24,9 13,0 28,9 16,0 1,0 100,0
IS 50 53 10 46 6 2 167| 30,2 31,8 59 274 3,7 1,0 100,0
NO 472 1.016 98 885 76 18 2566 184 396 3,8 345 3,0 0,7 1000
SE 524 2.139 344 1.161 416 67 4651 11,3 46,0 7,4 250 89 14 1000
NORD 2.237 5.967 709 3.964 1.251 152 14280 | 157 418 50 278 88 11 1000
ES 6.315 4.135 7 4.712 1.957 157 17.282| 36,5 239 0,0 27,3 11,3 0,9 100,0
GR 983 1249 349 809 349 23 3.763| 26,1 332 93 215 93 06 1000
IT 7.736 10.638 232 4.092 83 117 22.899| 33,8 465 1,0 179 04 05 1000
PT 2711 961 19 724 72 147 4.635( 585 20,7 04 156 1,6 3,2 100,0
SUED 17.746 16.983 607  10.336 2.461 445 48578| 365 350 12 213 51 09 1000
EU-15 35.506 75865 5404 35963 17.701 1.880 172.318| 206 440 31 209 103 11 1000
BG 320 1.760 16 730 100 8 2.934| 109 60,0 05 249 34 03 1000
CY 70 149 6 116 44 3 389| 179 384 1,7 299 114 0,7 100,0
Ccz 209 3.561 95 922 72 30 4889 43 728 20 189 15 0,6 1000
EE 52 285 45 161 78 4 624| 8,3 457 7,2 258 12,5 0,6 100,0
HU 419 2.357 82 957 37 27 3.878| 10,8 60,8 2,1 24,7 09 0,7 1000
LT 52 439 271 393 115 8 1279 41 343 21,2 30,8 9,0 0,6 1000
Lv 78 433 71 281 17 5 885/ 89 489 81 31,7 19 05 1000
MT 80 37 17 36 1 1 173| 46,5 216 100 21,1 0,3 0,5 1000
PL 1.072 9.342 565 4.489 11 112 15591 69 599 36 288 01 0,7 1000
RO 2.109 5.137 357 1.510 140 10 9.263| 22,8 555 39 163 15 0,1 1000
SI 103 545 0 130 118 28 924| 11,1 59,0 0,0 14,1 12,8 3,0 100,0
SK 88 1.742 0 455 34 11 2329 38 748 00 195 15 05 1000
NMS 4.652 25788 1525 10.181 767 245 43157| 108 59,8 35 236 18 06 1000
EU-27 40.158 101.652 6.929 46.144 18468 2.124 215475| 186 472 32 214 86 10 1000
HR 215 893 0 212 115 6 1.441| 149 62,0 0,0 147 8,0 04 1000
MK 145 349 0 136 20 1 650| 22,2 536 0,0 209 31 02 100,0
TR 15.393 4.932 0 4.081 0 413 24.819| 62,0 199 0,0 164 0,0 1,7 1000
ASS 15.752 6.174 0 4.429 135 421 26911)| 585 229 00 165 05 16 1000

Anm.: Stichprobenbedingt z. T. kein Ausweis mdgljgere Zellen).
Quelle: EU-Arbeitskréafteerhebung (ad hoc extrac)piurostat. — Berechnungen des NIW.
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Abb. A-2.2:  Zuordnung europdischer Vergleichslander und -regionen
Kdirzel Name Zuordnung

AT Osterreich Mitteleuropa (MITTE), EU-15, EU-27
BE Belgien Mitteleuropa (MITTE), EU-15, EU-27
BG Bulgarien Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMSY-E7
CH Schweiz Mitteleuropa (MITTE)
CY Zypern Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), EU-2
CcZ Tschechien Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NME®);27
DE Deutschland EU-15, EU-27
DK Danemark Nordeuropa (NORD), EU-15, EU-27
EE Estland Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), EU-
ES Spanien Siideuropa (SUED), EU-15, EU-27
FI Finnland Nordeuropa (NORD), EU-15, EU-27
FR Frankreich EU-15, EU-27
GR Griechenland Sideuropa (SUED), EU-15, EU-27
HR Kroatien ASS
HU Ungarn Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), EU-2
IE Irland Nordeuropa (NORD), EU-15, EU-27
IS Island Nordeuropa (NORD)
IT Italien Sideuropa (SUED), EU-15, EU-27
LT Lettland Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), R0
LU Luxemburg Mitteleuropa (MITTE), EU-15, EU-27
LV Litauen Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), P@-
MK Mazedonien ASS
MT Malta Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), EU-27
NL Niederlande Mitteleuropa (MITTE), EU-15, EU-27
NO Norwegen Nordeuropa (NORD)
PL Polen Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS), EU-27
PT Portugal Sudeuropa (SUED), EU-15, EU-27
RO Ruménien Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS); 2U
SE Schweden Nordeuropa (NORD), EU-15, EU-27
Sl Slowenien Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS); &
SK Slowakei Neue Mitgliedsstaaten / EU-12 (NMS),-EU
TR Turkei ASS
UK Grofbritannien EU-15, EU-27

Quelle: Zusammenstellung des NIW.
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Zur Bedeutung von Ausbildungsstrukturveréanderurf§edas deutsche Produktions- und Innovationsmodell

1 Zur Bedeutung von Ausbildungsstrukturveranderungen fur das deutshe
Produktions- und Innovationsmodell

Quialifikationstheoretisch betrachtet, basiert das deutsatiRions- und Innovationsmodell, das die
weltweite Spitzenstellung der deutschen Wirtschaft begriindet,seinen Anfangen her auf einer
spezifischen Verbindung von hochqualifizierten, vor allem natur- undniagrwissenschaftlichen

Fachkraften und gut ausgebildeten Facharbeitern. Dominierten qtiantitdieser Verbindung in der

frihen Phase der Industrialisierung im Ubergang zum 20. Jahrhwenteprechend des Gewichts
handwerklicher Produktionsverfahren noch stark die Facharbeddeaan den Belegschaften, so
erhohte sich im Laufe des 20. Jahrhunderts sukzessive die ZaNawomnwissenschaftler(inne)n und
Ingenieur(inn)en in Forschung und Entwicklung. Beide Qualifikationggnuehalten bis heute fur
die deutsche Industrie ein hohes Gewicht, seit in Folge der IBasaung von Innovationszyklen

Industrieunternehmen dazu Ubergegangen sind, dezentrale Veranhkeitéin zu starken, flachere
Hierarchien in der Arbeitsorganisation zu praktizieren und quafiiksgemischte Teams in FUE zu
etablieren, was die Position der Facharbeiter aufwertete Kughlmann/Sperling/Balzert 2004,

S. 355 ff.). In dieser Hinsicht unterscheidet sich das deutsche Boodulkund Innovationsmodell von

dem anderer frihindustrialisierter Gesellschaften wie USA[RBritannien und Frankreich, in denen
eher eine polarisierte Belegschaftsstruktur von hochquattgrnid=achkraften und geringqualifizierten
Arbeitskraften anzutreffen ist.

Die Balance zwischen wissenschaftlichen und berufsfachlichbait8kraften wurde in der zweiten
Halfte des letzten Jahrhunderts nicht zuletzt dadurch dusdhlgshalten und gewéhrleistet, dass aus
der Facharbeiterebene Arbeitskrafte tber Fortbildung auf FackachwlTechniker(inn)n und dartber
hinaus zu Fachhochschulingenieur(inn)en aufsteigen konnten. Dieseréféazgte im letzten Drittel
des Jahrhunderts immer mehr, weil das Angebot an Fachhochschul- undhidsthsolvent(inn)en,
die ihre Studienberechtigung verstarkt tber Fachoberschulerfractdgymnasien erworben hatten,
immer gréRer wurde (Drexel 1993) und zeitweise den Bedarf derright@en an Ingenieur(inn)en zu
Ubersteigen schien. Nach einem deutlichen Abschwung des Anteilsgésieur- und Naturwissen-
schaften sowie der Mathematik an den Studienanfanger(inne)n, erbale die MINT-Facher im
ersten Jahrzehnt dieses Jahrhunderts wieder und haben aucheitzigenlahren einen starken Zulauf
erfahren.

Unsicherheiten dartiber, ob in Zukunft das erforderliche Potemti&achkraften auf beiden Niveaus,
dem der Hochschulabsolvent(inn)en und dem der mittleren Fachkiéfteiaer Ausbildung sicher-

gestellt werden kann, sind in der 6ffentlichen Diskussion in detetelahren durch die demografi-
sche Entwicklung geschirt worden. Die zurtickgehenden Schulabsolvéigenngerden nach der

Bildungsvorausberechnung des Statistischen Bundesamts beide Hdaptishildungswege, Studi-
um und duale Ausbildung treffen; gleiches Ubergangsverhalten vessigy die duale Ausbildung
allerdings ungleich starker als das Studium (vgl. Abschnitt 2).

Erstmals in der Geschichte der Bundesrepublik war 2011 die Saundidgsmgerzahl in etwa gleich hoch
wie die Neuzugange zur dualen Berufsausbildung. Mit dieser quiaetitangleichung wird eine
neue Konstellation zwischen den beiden Hauptausbildungssektorenssighalie ihre Brisanz vor
allem durch die demografische Entwicklung erhalt. War bei esteign Schulabsolventenzahlen die
Expansion des Hochschulstudiums fiir die mittlere Berufsausbildaam ein Problem, so kénnte
sich das bei deutlich sinkenden Schiler- und Schulabsolventenzahlen, &noeal dann, wenn die
Verbindung von Erwerb einer Studienberechtigung und Studium der Kénigsweg der Bilduiegen

in Deutschland bleibt. Dann kénnte eine echte, aber angebishtgiger Bildungstraditionen unglei-
che Wettbewerbssituation zwischen Berufsausbildung und Hochschulstedistehen. Der Wettbe-
werb wirde sich vor allem auf die Jugendlichen mit allgemeaider fachgebundener Hochschulreife
und mit Fachhochschulreife richten.

Wie sich die Gesamtkonstellation duale Berufsausbildung, Fdutigl Gber Fachschulen und Hoch-
schul- und Fachhochschulausbildung unter der dreifachen Bedingung von dfsobgr Entwick-
lung, Anhalten des relativen Bedeutungsgewinns des Hochschulberegti&udienstrukturreform,
die andere Berufsabschlusse anzielt als das HochschulsysteEmVergangenheit, entwickeln konn-
te, ist die zentrale Perspektive der folgenden Expertisselierd sich, da wiinschenswerte Differen-
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zierungen nicht immer verfiigbar sind, teilweise auf das iBsyatem von Berufs- und Hochschul-
ausbildung beziehen; zum Teil wird sie sich auf die Ausbildungs- endf€bereiche konzentrieren,
die fur das deutsche Innovations- und Produktionssystem von besondereuBgdeud. Selbst wenn

sich mittlerweile die Einsicht durchgesetzt hat, dass Inimvett nicht als Resultat isolierter Entwick-
lungsprozesse, sondern systemisch als Zusammenspiel von di¢sgesefischaftlichen, ékonomi-

schen und technischen Umfeldbedingungen, in die sie eingebettebegrdfen werden mussen,

werden im Folgenden die klassischen industriellen Innovationsherend die sie vor allem tragen-
den Berufsgruppen ins Zentrum der Betrachtung geriickt. Auf dereBlum Studium und Berufsaus-
bildung sind damit schwerpunktméfig die MINT-Berufe und in der enéti Berufsausbildung aus-
gewahlte, vor allem gewerblich-technische sowie naturwisbaftich und informationstechnisch
gepragte Ausbildungsberufe angesprochen: Elektroniker(innen), WkehH@nen), Laborantinnen

und Laboranten, Medienberufe, Informatikberiffe.

Die Expertise wird nach Darstellung der Entwicklung wichtiBahmenbedingungen und Bezugs-
punkte der Analyse, die sich auf demografische und Beschéftgtanigsirentwicklung sowie Studie-
rendenstréme und Studienstrukturreform beziehen, die Veranderungéertigtnis von beruflicher
und Hochschulbildung analysieren. Hierbei stehen vor allem die t&thihén beider Bereiche zur
Diskussion: Zu ihnen gehdéren die Entwicklung des Zustroms von 8hatiechtigten in die berufli-
che Bildung und die Karriereverlaufe von Studienberechtigten in deflibken Bildung und auf dem
Arbeitsmarkt sowie in der beruflichen Fortbildung. Auf der Hochssherie stellen sich die Fragen
nach der Aufwartsmobilitat von Berufsausbildungsabsolvent(inn)eie iHatchschule und — als neue-
re Entwicklung — nach dualen Studiengangen. Alle Entwicklungedenefir die letzten 15 bis 20
Jahre (je nach Datenlage) beschrieben. Ein abschlieRendesl Kaptsich den aus der Analyse er-
gebenden Perspektiven fir beide Bereiche und einer datenkritiBelrachtung tUber die Grenzen der
Indikatoren widmen.

2 Die Relevanz der drei gewerblich-technischen Beyufppen fiir das Thema der Expertise ergibt sichdamen Zu-

sammenhang mit dem Produktions- und Innovationsthégle.), Informatik- und Medienberufe wurden lesézogen,
weil sie insbesondere fiur internetgestiitzte Innowanh Bedeutung haben. Fur die in die finf Berufpgen einbezoge-
nen Einzelberufe vgl. Kapitel 3.1.
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2 Zur Entwicklung von Bildungs- und Beschaftigungsstruktur im denografischen
Wandel

Beides, Bildungs- und Beschéftigungsentwicklung, stehen in den komméallesehnten unter dem
Vorzeichen einer demografisch bedingten Abnahme des Bildungs- urethSpetentials. Es geniigt
an dieser Stelle, auf die Eckpunkte der demografischen Entwickitmgweisen, um dann deren
mdgliche Effekte auf Bildung und Ausbildung zu betrachten und dieBeZiehung zur Qualifikati-
ons- und Berufsstruktur der Beschaftigung zu setzen.

Abb. 2.1: Anteile der Altersgruppen an der Bevoélkerung insgesamt 2010, 20ZD3Bdowie
fur die Bevolkerung nach Migrationsstatus 2010

2010
2035 10,5% 23,7%
7.917 17.933
11,1% 24,6% 2.1632%
2025
8.726 19.399 28.3%
18.699 16,0%
2.520
13,2% 28,9% ézzg"fzﬁ
2010 10.811 23.627
0 10 20 30 100 Oh"e Mit
in % Migrationshintergrund

Vorerwerbsphase M 0 bis unter 19 Jahre
Erwerbsphase 19 bis unter 30, = 30 bis unter 50, M 50 bis unter 61 Jahre
Nacherwerbsphase M 61 Jahre und dlter

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Linder, Mikrozensus 2010, 12. koordinierte Bevdlkerungs-
vorausberechnung

Abbildung entnommen aus: Autorengruppe Bildungsieeirstattung 2012, S. 18

Die Zahl der Personen im besonders bildungsrelevanten Alseuiibér 30 Jahre) wird nach der 12.
koordinierten Bevolkerungsvorausberechnung (Variante 1-W1) von knapp 25 Millionen@Gto/a
21,5 Mio. bzw. um 14,1 % 2025 zurtickgehen, bis 2035 wird sich der Riickgangveestgrken auf
etwa 19,5 Mio. bzw. um 21,6 % gegenuber dem Ausgangsjahr (vgl. Abb. 2.1Bebaikerungsvo-
lumen in der Haupterwerbsphase (30 bis 60 Jahre) wird in den gleiefitefiuzhen voraussichtlich
von etwa 36,3 Mio. 2010 auf knapp 32 Mio. bzw. um 12 % bis 2025, auf 28,5 Mio. bzw. 2156 % b
2035 gegenuber 2010 zurtickgehen. Aufschlussreich im hier thematigieg@mmenhang sind auch
die Unterschiede in der Altersstruktur der Bevoélkerung mit eimae Migrationshintergrund, fur die
das Statistische Bundesamt keine Projektion vorgelegt hat. 20fHllen 43 % in der Bevolkerung
mit Migrationshintergrund auf die Altersgruppe der bis unter@0iden, in der Bevolkerung ohne
Migrationshintergrund sind es 27,5 % (Abb. 2.1). Der EntwicklungBildsings- und Ausbildungspo-
tentials der jugendlichen Migrationspopulation kommt damitdiérSicherung des qualifizierten Ar-
beitskraftebedarfs eine hohe Bedeutung,ztie sich auch auf die hier im Vordergrund stehenden
Fachkrafte der gewerblich-technischen, der Informations- und aatemberufe auf der mittleren
sowie der MINT-Berufe auf der Hochschulebene erstreckt.

2L Bisher ist die Ausbildungsanfangerquote auslahaisdugendlicher nur halb so hoch wie die deutsghgr BiBB 2013,
S. 202).
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2.1 Zur Bildungsentwicklung

Nach der jiingsten Bildungsvorausberechnung der Statistischen dest&undes und der Lander, die
die bildungspolitischen Entwicklungen der letzten Jahre — wie aciggs Gymnasium, Vorverlegung
der Einschulungstermine, Umstellung auf das Bachelor-MastéesS8yan den Hochschulen, Ausset-
zung der Wehrpflicht — in die Modellberechnung einbezogen hatgiStatnter des Bundes und der
Lander 2013, S. 8), werden sich die Schulerstrome bis 2025, gemassgen &chulabsolvent(inn)en
der allgemeinbildenden und beruflichen Schulen, wie folgt bewegen:

Die Verteilung auf die Abschlussarten ist nicht gleichmaBim starksten wird die Zahl der Haupt-
schulabschlisse bis 2025 zurlickgehen (-31 %), so dass zu diesem Zeitpurdch knapp 150.000
Jugendliche einen Hauptschulabschluss vorweisen werden, sofenAlisshluss berhaupt erhalten
bleibt. Absolventinnen und Absolventen mit mittlerer Reife wendach der Bildungsvorausberech-
nung um etwa 90.000 auf 356.000 bzw. um knapp 20 % zurtickgehen, wahrend die Adsgiupnt
pe mit allgemeiner/fachgebundener Hochschulreife nach denestankstieg infolge der doppelten
Abiturjahrgénge erst 2019 unter den Ausgangswert sinken und sich aefdsdlalium 11 % gegenuber
2010 verringern wird (Abb. 2.2 und Statistische Amter 2013, S. 27). Die lgshigte Absolventen-
gruppe, die mit einem beruflichen Abschluss (2010 950.000 Jugendlichehigi2025 um etwa ein
Viertel schrumpfen. Da in dieser Gruppe auch die Absolven#imaes dualen Systems enthalten
sind, signalisiert die Bildungsvorausberechnung einen erheblichéa&tigcdes Fachkraftepotentials
auf der mittleren Ebene, der eine fachkrafteintensive Wirlsebha Anpassungsprobleme stellen dirf-
te.

Abb. 2.2: Schulabsolvent(inn)en von allgemeinbildenden und beruflichen 8éhubeutschland
2010 bis 2025 nach Abschlussart, 2010 = 100
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——Allgemeine bzw. fachgebundene Hochschulreife Mittlere Reife bzw. Realschulabschluss

——Fachhochschulreife Beruflicher Abschluss
——Hauptschulabschluss

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Lémilelungsvorausberechnung 2012, S. 27.

Die Bedeutung der ungleichen Verteilung des demografisch bedliftjiekgangs in der Zahl der
Schilerinnen und Schuler wird in ihrer Bedeutung erst vor dem Hiatetgier langfristigen Bil-
dungsstrukturverschiebungen voll sichtbar. Nach Absolventengruppen wii@rdghl der Jugendli-
chen mit maximal Hauptschulabschluss im Zeitraum 1995 bis 2011 tegria8on bis 2002 kontinu-
ierlich bis 2011 um knapp ein Drittel auf etwa 200.000 Personen ab (Abbd28er Trend setzt
sich — wie gezeigt — in der Projektion bis 2025 fort. Mit den leltgheren Schulabschlussniveaus
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verhdlt es sich in unterschiedlicher Weise anders. Zahl undl AieteAbsolventinnen und Absolven-
ten mit Studienberechtigung (Hochschule und Fachhochschule) steigd®%®ikontinuierlich auf
2011 uber eine halbe Million an; dieser Anstieg halt — vor allefgrand der doppelten Abiturjahr-
gange — noch bis 2013/14 an, um dann moderater als die anderen Schulabsolydsrgs 2025
zurlickzugehen (Abb. 2.2). Die Zahl der Absolvent(inn)en mit enith Abschluss steigt bis 2003,
geht dann bis 2011 um etwa 80.000 zuriick (Abb. 2.3); auch dieser Trendigetbis 2025 fort
(s. 0.). Ab 2009/10 wird die Studienberechtigung nach Zahl der Abschlisgeb8Biie Abschlussart
von allen drei allgemeinbildenden Abschlussniveaus.

Abb. 2.3: Schulabgéanger(innen) 1995 bis 2011 nach Abschlussarten (in Tsd.)

in Tsd.
600

500 ”

400 ,//

300
° )
200
= Studienberechtigung
100 Mittlerer Abschluss
=8—maximal Hauptschulabschluss
0 T T T T T T T T T T 1
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Quelle: Autorengruppe Bildungsberichterstattungld@ig in Deutschland, versch. Jahrgdnge; BMBF D&tertal;
Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe &lvedahrgénge, eigene Berechnungen.

Von den drei groRen vollgqualifizierenden Ausbildungssektoren sctiiginteranderte Verteilung der
Schulabsolvent(inn)en auf die Allgemeinbildungsniveaus bis heut@&umswirkungen auf die Hoch-
schulen zu haben. Die relative Stagnation der Neuzugange zunb&cifisgystem und die ab 2006/07
beobachtbare Riicklaufigkeit bei den Neuzugangen zum dualen Systbn?.4) scheinen sich eher
auf Angebots- als bereits auf Nachfrageengpasse zurltickfihidessaut? Demgegeniber steigt die
Zahl der Studienanfanger(innen) mit einer leichten Stagnatioschem 2003 und 2007 seit der Jahr-
hundertwende kontinuierlich um fast 200.000 Neuzugange bzw. um 64 % (2000 bis204d Jdass
2011 zum ersten Mal in der deutschen Bildungsgeschichte die i&nthagerquote auf tUber 50 %
eines durchschnittlichen Altersjahrgangs angestiegen ist (Abb. 2s¢hAit 2.3 und Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2012, S. 297).

22 Nach dem Bildungsbericht 2012 bleibt bei der (ithegenden Zahl der Berufe (Ausnahme Ernahrungshanfdwed
Hotel- und Gaststattengewerbe) auch 2011 noch dgsl®t deutlich hinter der Nachfrage zuriick. Ditsagich fiir die
hier besonders interessierenden Berufsgruppen italMeand Elektrobereich- sowie bei Technikern unfbrmatikern
(vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 208,108 f.). Allerdings ist nicht auszuschlieRemssl es zu
regionalspezifischen Engpéssen in der Nachfragebbsiimmten Berufen kommt, weil die bundesweite ebugs-
Nachfrage-Relation nach Berufen regionale Versagglagen nicht abbildet.
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Abb. 2.4: Neuzugange zu den Sektoren vollqualifizierender beruflichéurijl und zum Uber-
gangssektor 1995 bis 2012
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Anmerkungen: Werte zwischen 1995 und 2000 wurdegrpoliert. Die Ergebnisse fir 2011 und 2012 sindaufig. Fir
das Ubergangssystem ist die Vergleichbarkeit miléavor 2005 eingeschrankt.

Quelle: Bildungsbericht. Bildung in Deutschlandvetse Jahrgénge, eigene Berechnungen

Ob mit der beschriebenen Entwicklung der Ausbildungsstruktur adikFRitebedarf auf der mittleren
Ebene in Zukunft gedeckt werden kann und wo Versorgungsengpasseasiersind, hangt von drei
Faktoren ab: von der Effizienz der Ausbildungssektoren, die Ubbre&herquoten geprift werden
kann; von der Arbeitskraftestrukturentwickung nach Qualifikatiorsni und beruflichen Schwer-
punkten und schlie8lich von Anpassungsreaktionen von Politik und Unternetimesnch auf Aus-
bildungsentscheidungen der Jugendlichen und den Fachkraftebedarf andwinken, tber die aber
nichts vorausgesagt werden kann.

2.2 Beschéftigungsstrukturentwicklung

Die Bildungsentwicklung trifft auf eine Beschaftigungsstrukelie, auch in Zukunft durch zwei zent-
rale Tendenzen gekennzeichnet sein wird: Zum einen durch die Tendenzpgrading der Qualifi-
kations- und Kompetenzanforderungen, die sich zunachst in eineneghnen Erwerbstéatigen mit
Hochschulabschluss, dartiber hinaus aber auch darin duRRert, dasdless Bereichen und auf allen
Qualifikationsstufen — auch der geringqualifizierten — zu erhdhtaliffxationsanforderungen in der
Erwerbsarbeit kommt. Zum anderen durch die anhaltende Vertageler Erwerbstéatigkeit von den
industriell-gewerblichen zu den verschiedenartigen Dienstlaisberufsfeldern (einschlieRlich der
produktionsbezogenen Dienstleistungeéh).

Unterscheidet man vier Qualifikationsniveaus (Hochschulahstmeauf den ISCED-Stufen 5A und
6, Fachschulebene (5B), mittlere Qualifikation mit abgeschlos8arafsausbildung auf den ISCED-
Stufen 3B und 4, Erwerbstétige ohne abgeschlossene Berufsausbil@iig 1S3A), dann zeigt die
BiBB/IAB-Projektion des Arbeitskraftebedarfs bis 2030 folgen&ds: Der traditionelle mittlere

23 Bei der Beschéftigtenstrukturentwicklung stiitzchsidie Expertise fiir die Projektionen von Arbeitpelmot und

-nachfrage nach Qualifikation und Berufen auf diejéktionen der Arbeitsgruppe um Helmrich und Zder beiden
Bundesinstitute fur Berufsbildung (BiBB) und fiir teitsmarktforschung und Berufsforschung (IAB) (BHBAB-
Qualifikations- und Berufsfeldprojektionen (www.ciprojekt.de), Ergebnisse der 2. Welle) aus GrintderAktualitat
und weil sie nach Priifung unterschiedlicher Prognoson der Autorengruppe Bildungsberichterstattiimglen natio-
nalen Bildungsbericht herangezogen wird (vgl. Aetmruppe Bildungsberichterstattung 2010, S. 159#ym Ver-
gleich unterschiedlicher Prognose- bzw. Projektmssitze vgl. auch Cordes 2012.
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Fachkraftebereich bildet, quantitativ gesehen, mit deutlich 608 der Erwerbstétigen 2005 das
Ruckgrat der deutschen Wirtschaft und bleibt es trotz lei¢tiieahme der Erwerbstatigenzahlen (um
4 Prozentpunkte) bis 2030 (ISCED 3b&4) (Abbildung 2.5). Arbeitskiditee Berufsausbildung sind
bereits 2005 die zahlenmal3ig zweitniedrigste Erwerbstatigepgr und ihre Zahl wird bis 2030 wei-
ter zuriickgehen. Die Gruppe der Hochqualifizierten (ISCED 5A 0rist @lie einzige, in der der Ar-
beitskraftebedarf (Erwerbstétige) bis 2030 ansteigen wirdetwa ein Sechstel. Auch der Bedarf an
Fachschulabsolventen, der kleinsten Qualifikationsgruppe, geht mekiich4%) bis 2030 zurtick.

Abb. 2.5: Projektion: Erwerbstéatige* nach Qualifikationsniveau (ISCE05 bis 2030 (in Tsd.)

40.000
e ——— —— ohne abgeschlossene
e i Berufsausbildung
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30.000 Berufshildungs-
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Fachschulabschluss
20.000 (ISCED 5b)
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10.000 hochschulabsolventt
(ISCED 5a & 6)
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— =— |nsgesamt
O T T 1
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* Ohne Personen in Schule/Ausbildung/Studium.
Quelle: Mikrozensus des Statistischen BundesaBgchnungen QuBe-Projekt (BiBB/IAB), 2. Welle.

Stellt man dem projektierten Bedarf (Erwerbstatige) dagktierte Erwerbspersonenvolumen gegen-
uber, erscheinen die groften Angebotsiberhange (Erwerbspersonedér bgeringqualifizierten
Gruppe, bei der zwar der Uberhang von 2005 bis 2030 etwas abschmilztiaabebeiden Projekti-
onsvarianteff immer noch deutlich tiber einer Million Erwerbspersonen liegt (Abb. B&)den be-
ruflich Qualifizierten geht das bis heute im Aggregat sialetdaberangebot bis Anfang der 2020er
Jahre zuriick und in einen Engpass Uber. Die lange Zeit in der igfientIDiskussion bestehenden
und durch die OECD-Kritik der letzten Jahre verstarkten Bbflingen, dass Deutschland schon
kurzfristig in einen veritablen Akademikermangel infolge eime internationalen Vergleich relativ
niedrigen Studierenden- und Studienabsolventenquote hineingeratenwiidreirch die Projektion
im Gesamtaggregat in beiden Projektionsvarianten nichiitigis- jedenfalls nicht als erwartbarer
dramatischer Engpass von Studierenden und Hochschulabsolventen. Hlief$t $Engpasse in be-
stimmten Fachrichtungen nicht aus, fir deren Studium sich gamigend Studienberechtigte ent-
scheiden.

24 Die BIiBB/IAB Projektion arbeitet aus Griinden derodi#lipluralitdt mit zwei Angebots-Projektionen. D&BB-
DEMOS-Modell der Gesellschaft fur wirtschaftlicheukturforschung mbH (GWS) projiziert das Angebof Basis ei-
nes Kohortenmodells, wahrend das Angebot beim @fenInstitut fir Angewandte InformationstechnidT) auf ei-
nem Ubergangsmodell basiert (vgl. AutorengruppeduBibsberichterstattung 2010, S. 166 und ausfiileri¢helm-
rich/Zika (Hrsg.) 2010). In Abb. 2.6 und Abb. AZsihd jeweils beide Angebotsvarianten ausgewiesen.

49



Neue Konstellation zwischen Hochschulbildung unduBsausbildung

Abb. 2.6: Projektion: Erwerbstatige und Erwerbspersonen nach Raidihsniveau (ISCED)
2005 bis 2030

Jahr
Gegenstand der Nachweisung 2006 | 2000 | 2015 | 2020 | 2025 [ 2030
in Tausend
Erwerbstatige IAB/INFORGE
ISCED 1,2 & 3a 5.738 5.582 5.361 5.047 4,781 4.523
ISCED3b &4 20.271 21.233 21.452 21.114 20.796 20.367
ISCED 5b 3.830 3.723 3.654 3.494 3.351 3.198
ISCED 5a & 6 6.060 6.879 7.312 7.514 7.696 7.812
In Schule/Ausbildung/Studium 2.937 3.054 3.174 3.179 3.174 3.144
SUMME Gesamt 38.835 40.471 40.953 40.349 39.798 39.043
Tertiar (ISCED 5A, 5B, 6) 9.890 10.602 10.966 11.009 11.047 11.009
Erwerbspersonen BIBB-FIT
ISCED 1,2 & 3a 7.442 6.134 6.057 5.968 5.813 5.667
ISCED3b &4 22.352 23.184 22.614 21.616 20.226 18.708
ISCED 5b 4.016 3.891 3.891 3.817 3.684 3.529
ISCED 5a & 6 6.168 6.936 7.351 7.848 8.308 8.656
In Schule/Ausbildung/Studium 3.391 3.140 3.060 2.884 2.693 2.590
SUMME Gesamt 43.369 43.285 42.973 42.133 40.725 39.149
Tertiar (ISCED 5A, 5B, 6) 10.184 10.828 11.241 11.665 11.992 12.184
Erwerbspersonen BIBB-DEMOS
ISCED 1,2 & 3a 7.442 6.168 6.132 6.069 5.961 5.831
ISCED 3b &4 22.352 23.006 22.825 22.199 21.240 20.104
ISCED 5b 4.016 3.949 3.839 3.628 3.352 3.043
ISCED 5a & 6 6.168 7.154 7.634 8.102 8.358 8.457
In Schule/Ausbildung/Studium 3.391 3.116 2.935 2.807 2.675 2.599
SUMME Gesamt 43.369 43.394 43.365 42.806 41.586 40.033
Tertiar (ISCED 5A, 5B, 6) 10.184 11.104 11.473 11.730 11.710 11.499

Quelle: Mikrozensus des Statistischen Bundesamtgchnungen QuBe-Projekt (BiBB/IAB), 2. Welle.

Die BiBB/IAB-Projektion fur Angebot und Nachfrage nach Arbeiddten nach Berufshauptfeldern
macht sichtbar, in welchen Berufsbereichen bzw. Fachrichtunge20B® Arbeitskréafteengpésse zu
erwarten sind. Abb. 2.7 zeigt zunachst den erwartbaren Arbeitdladftd bis 2030: Der geringfligi-
gen Abnahme des Arbeitskraftebedarfs insgesamt entsprechemdaweh in den Berufshauptfeldern
in der Projektion keine starken Verschiebungen im Arbeifssdpedarf auf. Es kénnte aber sein, dass,
weil die Berufshauptfelder relativ breit geschnitten sexlin einzelnen Berufskategorien einen hdhe-
ren Bedarf gibt.

Abb. 2.7: Arbeitskraftebedarf (IAB-INFORGE-Modell) 2010 und 2030 nachuf8kauptfeldern
(in Tsd. Personen)
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Quelle: BiBB-lIAB-Qualifikations- und Berufsfeldprektionen www.qube-projekt.dg Ergebnisse der 2. Welle.
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Erst die Bilanzierung von Angebot und Nachfrage zeigt, dasswmitigen Ausnahmen (Bi-
ro-/kaufméannische Dienstleistungsberufe, Rechts-, Management umschaftswissenschaftliche
Berufe sowie Lehrberufe) sich die Arbeitskraftetiberhang@@8® immer weiter abbauen. Zu gréf3e-
ren Engpéassen kdnnte es nach der Projektion (Variante FIT) iprddaktionsbezogenen Beschéfti-
gungsbereichen bei den be-, verarbeitenden und instandsetzendtsm Balso den gré3ten und fach-
arbeitsintensiven Kernbereichen der Industrie, in Berufen deenNandels und Vertriebs sowie —
nach beiden Projektionen —in den Gastronomie- und Reinigungsbesafdiefilich in den Gesund-
heits- und Sozialberufen, Medien- und geisteswissenschaftliBbarfen kommen, wie auch — be-
grenzt (vor allem Projektion BiBB-DEMOS) — in den MINT-Berufen (Abb. 218 Abb. A-2.1).

Abb. 2.8: Gewinn- und Verlustrechnung von Arbeitskraften nach Bewufifeldern 2010 und
2030 nach Einbeziehung der beruflichen Flexibilitat
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Quelle: Mikrozensus des Statistischen BundesarBergchnung und Darstellung QuBe-Projekt (BiBB/IAB).

Die Projektion bestatigt zwei Trends: Die Ricklaufigkist produktionsbezogenen Berufsfelder setzt
sich bis 2030 fort, ebenso die Abnahme des Arbeitsvolumens in den ®&iolokaufmannischen
Dienstleistungsberufen aufgrund zunehmender Computerisierung dgkelt@étn. Zum anderen wird
die qualifikationsspezifische Analyse insoweit bestatidg, sich offensichtlich im berufsfachlichen
Bereich groRere Engpasse auftun als bei den Hochqualifiziertengrépgdeter Ebene eher hochqua-
lifizierter Tatigkeiten verlangern sich vor allem die schimute bestehenden Arbeitskrafteméangel in
den Gesundheits- und Sozialberufen. Wieweit unterhalb des Gesasgtiggier MINT-Berufe fach-
richtungsspezifische Engpasse auftreten kénnen, ist wegembiegrBifferenzierung nach Fachrich-
tungen nicht genau zu sagen.

Die Projektionen von Angebot an und Nachfrage nach Arbeitskraftenck mdgliche Anpassungs-
reaktionen in Politik und Wirtschaft nicht beriicksichtigen, gedeer einen Einblick in Beschafti-
gungsentwicklungen, auf die auch die Erdrterung der neuen Kotistellaon Berufs- und Hoch-

schulbildung bezogen sein muss.
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2.3 Studienberechtigte und Entwicklung der Studiennachfrage

Die potenzielle Studiennachfrage wird in erster Linie von der iEklwng der Zahl der Studienbe-
rechtigten beeinflusst, die in einem Jahr die allgemealabden und beruflichen Schulen verlassen.
Die Ubergangsquote, also der Anteil der Studienberechtigten, di¢ diter mit einer zeitlichen Ver-
zbgerung ein Studium aufnehmen, gibt — bezogen auf einen Studienbeeegtiggang — die reali-
sierte Studiennachfrage an. Die Studiennachfrage durch beruflich gegkfiPiersonen, die nicht Gber
eine schulische Studienberechtigung verfiigen, wird im Abschnitt 3. 3itelha

Das Studierpotenzial, gemessen an der Zahl der Studienberaghigteeit Mitte der 1990er Jahre
stark angestiegen (Abb. 2.9). In den Jahren von 1995 bis 2011 erhdhtees&tladienberechtigten-
zahl um 65 %. Gab es 1995 noch 306.000 Studienberechtigte, so umfasdiedeb8rechtigten-
jahrgang 2011 erstmals mehr als eine halbe Million StudienberecHiigi dem starken Anstieg der
Studienberechtigtenzahl seit 2010 spielen die doppelten Abitudijadpegin einigen groRen Landern
eine entscheidende Rolle. Aber auch der fur diesen Effekiglents Wert betragt fir den Jahrgang
2011 noch fast 460.000 Studienberechtigte und liegt damit um fastifi@f@em des Jahres 1995.
Auch mittelfristig werden jahrlich mehr als 400.000 Studienbergaehtgwartet; bis 2025 wird die
Zahl der Studienberechtigten nicht unter das Niveau von 2005 sinken (Abb. A-2.2).

Der Vergleich mit der demografischen Entwicklung zeigiwelch hohem Malie die Bildungsexpan-
sion zum Anstieg des Studierpotenzials beigetragen hat (Abb.S2i8y die Zahl junger Menschen
zwischen 18 und 20 Jahren von 1995 bis 2008 um etwa 11 %, hat sich &m Zelbaum die Stu-
dienberechtigtenzahl um tber 40 % erhoht. Werden Bevolkerung und $erdielmtigte ins Verhalt-
nis gesetzt, ergibt sich die Studienberechtigtenquote, diezsisichen 1995 bis 2011 von 36 % auf
Uber 50 % erhoht hat. Zwar wird auch die Studienberechtigtenquatie die doppelten Abiturjahr-
géange beeinflusst, aber auch der um diesen Effekt bere@igteenwert lag 2011 bei tiber 50%%.
Bezogen auf die altersgleiche Bevolkerung besitzt inzwischem jatler zweite junge Mensch mit
seinem Schulabschluss die Option, ein Studium aufzunehmen, und diesiémAndt zukiinftig vor-
aussichtlich sogar noch etwas hoher liegen.

Abb. 2.9: Studienberechtigte (Anzahl) und Index der Bevolkerung im ¥dierl8 bis 20 Jahren,
1995 bis 2011
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Quelle: Statistisches Bundesamt, SchulstatistiétiSisches Bundesamt, Bevolkerungsfortschreibung

% Die Quote wird nach der aktuellen Vorausberechgnder KMK (KMK 2013, S. 90) mittelfristig weiter ateigen und

sich bei knapp 60 % stabilisieren (Abb. A-2.2).
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Wie viele Studienanfanger(innen) mit beruflicher Ausbildung arHtichschulen gelangen, wird auch
davon beeinflusst, welchen beruflichen und schulischen Weg die Studielniigten eingeschlagen
haben. Insbesondere der Erwerb der Fachhochschulreife erfolgt, miadiglem eine berufliche Aus-
bildung abgeschlossen wurde. Die Fachhochschulreife wird zumegshemberuflichen Schufeer-
worben (Abb. A-2.3). Im Entlassjahrgang 2011 haben von den etwa 182.000 Absahjent@us
beruflichen Schulen 131.000 eine Fachhochschulreife erworben, diemeds ihnen an einer Be-
rufsfachschule, Fachoberschule oder Fachschule. Ein Teil @Gasdienberechtigten hat vorher be-
reits eine berufliche Ausbildung absolviert. Fir diese Gruppdestnachtragliche Erwerb der Stu-
dienberechtigung ein erster Schritt zur (beruflichen) Wiltlring. Fir die MINT-Facher hat dieser
noch in den 1990er Jahren haufig beschrittene Weg — nach einer Faehaubbildung ein Ingeni-
eurstudium anzuschlieBen — an Bedeutung verloren. Die Zahl (und del) AateAbgénger(innen)
aus Fachoberschulen und Fachschulen mit einem technischen Schwestpgegeniber den 1990er
Jahren deutlich gesunken und stagnierte in den letzten Jahrenvael 2000 pro Jahr (gegentber
mehr als 25.000 zu Beginn der 1990er Jahre; vgl. dazu ausfihrliebeczZensky/Gehrke/Helmrich
2011, S. 53f.).

49.000 Absolvent(inn)en, davon knapp 41.000 aus Fachgymnasien, erwarben eimeiaéégHoch-
schulreife. Bei ihnen gibt es bereits durch die Auswahl dekzZ#geiges der beruflichen Schulen eine
fachliche Spezialisierung, das Studium bleibt aber der Wegirem ersten berufsqualifizierenden
Abschluss, wenn sie sich nicht fur eine Ausbildung oder die Doppelqualifizierungustrldung und
Studium entscheiden.

Fur die Frage des Verhaltnisses von beruflicher und Hochsdichunp ist die Entwicklung der Stu-
dienberechtigtenzahlen insofern von grof3er Bedeutung, als ein igndf&sr werdender Teil der jun-
gen Generation eine schulische Studienberechtigung erwirbt unid dlan®ption, das Studium an
einer Universitat oder Fachhochschule aufzunehmen. Nur noch einerMiitden etwa 45 % zahlt
zur Gruppe der Nicht-Studienberechtigten, fur die eine betrfeblider schulische Ausbildung die
wichtigste Option darstellt.

Da jedoch der Erwerb der Studienberechtigung nicht in allerr-alich die Entscheidung fir ein
Studium bedeutet, ist erganzend die Ubergangsquote in das Studiuniicksiofitigen. Sie misst, in
welchem Mal3e die Studienberechtigten ihre Studienoption auch einfisevelchen Anteilen sie
tatséchlich in ein Studium tUbergehen. Diese Quote ist nach @08 gesunken, hat sich danach bis
zum Jahrgang 2008 aber bei etwas unter 70 % stabffisiBefragungen von Studienberechtigten
deuten allerdings darauf hin, dass die Ubergangsquote fiir diergiindahrgéange wieder steigen
kdnnte (Abb. 2.10).

% Nach der Definition in der Schulstatistik zéhleszd Berufsschulen, Berufsvorbereitungsjahr, Berufsgbildungsjahr,
Berufsaufbauschulen, Berufsfachschulen, FachobalesthFachgymnasien, Berufs- und technische ObelesthFach-
schulen und Fachakademien, die jedoch nicht alBuBgsgéange anbieten, die zu einer Studienberecigi§ihren.

Bei den Ubergangsquoten aus der Hochschulstaisttitie weitere Studienaufnahme von Studienbeigteit aus den
jingeren Jahrgéngen zu beriicksichtigen. So wirdJdiergangsquote fiir den Jahrgang 2008 bei der t@ichA&tualisie-
rung durch das Statistische Bundesamt vermutlieiyest und mindestens das Niveau der Vorjahre éericDie Werte
kénnen Ende 2013/Anfang 2014 aktualisiert werden.

27
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Abb. 2.10:  Ubergangsquoten in ein Studium nach Art der Studienberechtigungbis92610
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Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatiliig-Studienberechtigtenpanel

Im Zusammenhang mit der Frage, welche Ubergange sich aus ditichen Bildung an die Hoch-
schule ergeben kdénnten, missen verschiedene Gruppen von Studiginiteredifferenziert betrach-
tet werden. Die Ubergangsquoten unterscheiden sich vor aiésnhen den Studienberechtigten mit
allgemeiner Hochschulreife und denen mit Fachhochschulreifechtich. Seit 2000 liegen die
Ubergangsquoten jeweils um mindestens 30 Prozentpunkte, in einlyen dan bis zu 40 Prozent-
punkte, auseinander (Abb. 2.10). Der Ausbau schulischer Bildungsangebotst eiieer Fachhoch-
schulreife abschlieRen, hat bisher also nur begrenzt zu demskeigS&tudiennachfrage beigetragen.
Neuere Studienberechtigtenbefragungen deuten allerdings daradéassnsich das Ubergangsverhal-
ten beider Gruppen starker angleicht. Werden diese in BefragwegeiRerten Absichten umgesetzt,
wirde auch aus dem Potenzial der Studienberechtigten mit Fachindobiée eine deutlich starkere
Studiennachfrage entstehen. Dies kdnnte dann auch zu einer steigaidevoiZ Studienanfan-
ger(inne)n mit vorheriger beruflicher Ausbildung fuhren (vgl. &bstt 3.3.1), da insbesondere ein
Teil der Studienberechtigten mit Fachhochschulreife bereits ifeberufliche Ausbildung verfiigt.

Unter den Studienberechtigten mit einer Fachhochschuliadeverschiedene Gruppen beziglich des
Ubergangsverhaltens zu unterscheiden. Insbesondere Studienberecktigtealiizl zum Erwerb der
Fachhochschulreife eine berufliche Ausbildung abschlieRen, abersaldaite, die eine Fachhoch-
schulreife ohne berufliche Ausbildung erwerben, weisen eine sitaekdurchschnittliche Ubergangs-
guote auf, wahrend sich nach dem Erwerb einer Fachhochschulrédfesthluss an eine Ausbildung
die Ubergangsquote nicht signifikant von der der Gymnasiastinnen undaSiasten unterscheidet
(Heine/Quast/Beule 2010, S. 52). Letztere Gruppe hat die Fachhochflnletnem eigenstandi-
gen Bildungsschritt erworben und es ist anzunehmen, dass diesein Falen mit der Absicht ge-
schah, ein Studium aufzunehmen. Fir die Gruppe der Studienberechtigieachschulen, Berufs-
fachschulen und Fachakademien, die parallel zu ihrer beruflicherldurglpeine Fachhochschulreife
erhalten, ist hingegen anzunehmen, dass das Berufsziel vielfaltlolame Studium erreicht werden
kann. Die Fachhochschulreife ertffnet in diesen Féllen Optionenresph@teres Studium.

Beide Entwicklungen, die steigende Beteiligung an zu einerischah Hochschulzugangsberechti-
gung fuhrenden Bildungsgangen und die dadurch steigende Studienbgeazhtil sowie die zumin-
dest stagnierende, in den letzten Jahren aber moglicherwieider steigende Ubergangsquote an die
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Hochschulen haben zu einer deutlich gestiegenen Studiennachfralyg.defe Studienanfangerquote
liegt 2011 bei deutlich tber 40 %, und zwar auch dann, wenn nur dierfitedientigten bericksich-
tigt werden, die aus dem deutschen Bildungssystem kommen ¢beuiad Bildungsinlander) und
um den Sondereffekt der G8-Jahrgange korrigiert wird (vgl. Leszczenaky26t.3, S. 60).

Die Studienanfangerzahl ist seit 2003 stark gestiegen und lag &dthks Gber einer halben Million
(Abb. 2.11) und erreichte damit beinahe die GroéRenordnung der dualendAngbivgl. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2012, S. 126; Leszczensky et al. 2013, S. 58). NétgbruSg der
Studienanfangerzahl wird auch der Ausbau der Fachhochschulen enkataren Studienanfangeran-
teil zwischen 1995 und 2012 von 30 % auf 40 % angestiegen ist (Abb. 2drijt &hoht sich das
Studienangebot fur Studienberechtigte, fir die der berufsqualifimle Charakter eines Studiums im
Vordergrund steht, insbesondere auch in den Wirtschafts- und lngeisigsenschaften. Zusammen
mit dem Ausbau dualer Studienangebote, die vorwiegend an Fachhochsoigdboten werden (vgl.
Abschnitt 3.4), konnte hier die Konkurrenz zwischen beruflicheruBddund Hochschulbildung um
geeignete junge Menschen zunehmen.

Abb. 2.11:  Zahl der Studienanfanger(inrféajd Anteil Fachhochschule 1995 bis 2012 (in %)
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Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatistik

2.4 Studienstrukturreform und Bologna-Prozess

Die Studienstrukturreform, die durch den Bologna-Prozess léssgeurde, hat das Studium an den
deutschen Hochschulen in den letzten Jahren stark verandertbBeyablg auf das zweistufige Sys-
tem von erstem berufsqualifizierendem Abschluss (Bachelor) un@rfidkirendem Masterstudien-

gang sowie die Modularisierung der Studiengdnge und die damit denbeirEinfihrung eines Sys-

tems vergleichbarer Leistungspunkte stellen die wichtigsterkmale der veranderten Studienstruk-
tur daf®. An dieser Stelle kann und soll nur auf einige Aspekte eingegangrden, die fiir das The-

ma dieses Beitrags relevant sind.

Im Hinblick auf das Verhaltnis von beruflicher Bildung und Hochdaitdiing ist die Studienstruktur-
reform in verschiedener Hinsicht bedeutsam. Mit dem Ubergahglie zweistufige Studienstruktur
verband sich die Erwartung, dass ein gréRerer Teil der 8uadien nach dem Abschluss der ersten
Studienphase erwerbstétig wird und maoglicherweise erst zu eipémeren Zeitpunkt, nach ersten

2 Die Studienstrukturreform ist an den Hochschuterwischen strukturell weitgehend umgesetzt. Es gilmr noch in
einigen Fachrichtungen das Staatsexamen als Reghlabs (Rechtswissenschaft, Pharmazie, Humanmedizinigen
Landern auch die Lehramtsstudiengénge), aber ienalinderen Bereichen, insbesondere auch in den MINT
Fachrichtungen, werden an den Hochschulen fur &tadifangerinnen und Studienanfanger fast aussttiieBache-
lorstudiengange angeboten.
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Berufserfahrungen, zu einem weiterbildenden Studium an die Hochsthiilekkehrt oder im Beruf
bleibt. Gerade in der ersten Phase der Umsetzung des BolognasBsozasde dies mit einer Diskus-
sion dartiber verknipft, ob und in welchem Umfang Bachelorstudiengéegéuell berufliche Aus-
bildungen ersetzen, wenn eine groRe Zahl an Bachelorabsolvent(inoedema ersten Abschluss die
Hochschulen verlasst und mit Absolvent(inn)en einer beruflidhigsbildung um ahnliche Positionen
konkurriert. Vermutet wurde auch, dass Studienberechtigte, rieberufsorientierte Perspektive auf
das Studium haben und sich in der Vergangenheit eher fiir eine dieuflusbildung entschieden
haben (vgl. Heine et al. 2006, S. 105ff), durch kiirzere Studiengangélielee Studium gewonnen
werden kénnen und dadurch von einer beruflichen Ausbildung abgelenkt werden.

Insbesondere die Erwartung, dass eine Mehrheit der Studierenden mustdi&Studienphase absol-
viert und anschlieRend erwerbstatig wird, hat sich bisher algsdiicht erfillt. Die direkten Uber-

gangsquoten in die Masterstudiengéange waren nicht nur in den Bestbelorjahrgdngen sehr hoch,
sondern scheinen sich auf hohem Niveau zu stabilisieren (AutorengriidpagBberichterstattung

2012, Tab. F4-7web). Das bedeutet auch, dass es bisher nur relatje Bachelorabsolvent(inn)en
gibt, die nach dem Studienabschluss eine Erwerbstatigkeit aufgenommen haben.

Auch fur die Vermutung einer Verdrdngung beruflich qualifiziertersiildungsabsolvent(inn)en
durch Bachelorabsolvent(inn)en gibt es bisher keine HinweisehtMyer in diesem Zusammenhang
konnte der starke Ausbau dualer Studiengénge sein (vgl. KapiteEmh&)Befragung des Instituts der
deutschen Wirtschaft ergab 2010, dass die damals noch relatyendsinternehmen, die bereits Ba-
chelorabsolvent(inn)en eingestellt hatten, diese Uberwieggndea gleichen Positionen wie andere
Hochschulabsolvent(inn)en eingesetzt hatten (Konegen-Greaigié?btangl 2011). Auch eine kom-
parative Studie aus dem BIBB kommt zu diesem Ergebnis (Hippalcheider/Weigel 2013). Diese
Befunde und Einschatzungen sprechen bisher eher dagegen, dass Badhadotéibg)en beruflich
Qualifizierte mit einer dualen Ausbildung verdrangen oder um dmnRositionen konkurrieren. Er-
gebnisse aus den HIS-Absolventenstudien untermauerten diesen Be$inedohdere Bachelorabsol-
venten aus wirtschaftsnahen Fachern (BWL, Ingenieurwissensthafie an Fachhochschulen stu-
diert haben, minden in ahnliche Positionen ein wie die Absolvent(inn)eeimein FH-Diplom
(Rehn/Brandt/Fabian/Briedis 2011, S. 316) und erzielen auch ahnlinkentinen (Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2012, Tab. F4-15web). Allerdings beruhen digskbrisse auf einem rela-
tiv kleinen Anteil an Bachelorabsolvent(inn)en, die nach derereiStudienabschluss die Hochschule
verlassen haben. Problematischer scheint die Situation fur [Beadbeolvent(inn)en aus Universita-
ten, die zumeist sechssemestrige Studiengdnge durchlaufem ke scheint es am Arbeitsmarkt
bisher keine adaquaten Positionen zu geben. Das gilt auch fir Nie-Richer, in denen eine hohe
Promotionsquote traditionell ist (vgl. Leszczensky et al. 2013, 9, 88fwvie vor allem fir die Geis-
tes- und Erziehungswissenschaften

Zur Frage, ob die kiirzeren Studiengénge des ersten Studienabstitiglicherweise vermehrt Stu-
dienberechtigte anziehen, die sich bislang eher fur eine #eslfildung entschieden haben, kénnen
Angaben aus Studienanfangerbefragungen herangezogen werden. Bartawitanach gefragt, wel-
che Bedeutung ein kurzer Studiengang als Motiv der Studienwiahhsgesamt spielt ein kurzer Stu-
diengang nur eine sehr geringe Rolle bei der Studienentsche#&wigan den Fachhochschulen. Das
Motiv hat in den letzten Befragungen deutlich an Bedeutung verlorewinesh¢hur noch von 2 % der
Studienanfanger(innen) als wichtig genannt (Scheller/Isleibi8an2013, S. 78). In der Ubergangs-
phase auf das gestufte Studiensystem war die kurze Studieattaiotiv fir die Wahl eines Bache-
lorstudiengangs ebenfalls nicht zentral. Wahrend der eraber der Bologna-Reform, als Studienin-
teressierte noch die Wahl zwischen neuen und traditionellen Aisseinl hatten, gab etwa die Halfte

29 Hier fiihrt das Ausscheiden nach dem BachelorabssHiaufiger zunéchst in unterqualifizierte Erwtitigkeiten mit
einem geringeren Einkommen (ebd.). Die Einstiegsproe &hneln aber denen nach einem traditionellesciuss,
insbesondere einem Magisterabschluss in den Geisgenschaften.
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diesen Grund &h Deutlich wichtiger waren jeweils die (erhoffte) internatile Ausrichtung des Stu-
diengangs sowie vor allem die Méglichkeit, einen Masterstudiengang afieRedh.

Neben der Studienstrukturreform im engeren Sinne spielt degBmiBrozess fur das Verhéaltnis von
beruflicher Bildung und Hochschulbildung insofern eine Rolle, alsdmit Prager Kommunigué von
2001 der Ausbau lebenslangen Lernens an den Hochschulen zu einem HEenolbogna-Reform
geworden ist. Zwar bleibt diese Zielsetzung in den Bologna-Delatiérer praktischen Bedeutung
fur die nationalen Hochschulsysteme eher diffus. Es ist dhgrdass neben der traditionellen Wei-
terbildung von Hochschulabsolventen weitere Handlungsfelder germainBainscherus (2010) nennt
in diesem Zusammenhang vier Elemente: Anrechnung von auch auf3erhasbisckulvorbenen
Kompetenzen, Schaffung und Ausbau nicht-traditioneller Zugangswexgb|dl&tudienformen sowie
Entwicklung spezieller Angebote an den Hochschulen. Auf diese eMgerden auch Absol-
vent(inn)en beruflicher Ausbildungen zu einer expliziten Zighge fir das lebenslange Lernen an
Hochschulen. Mit dem Bologna-Prozess konnte somit die Durchlégsigykischen beruflicher Bil-
dung, beruflichen Erfahrungen bzw. Anforderungen und der Hochschul(ibiteny steigen. Beruf-
liche Ausbildungen und Hochschulbildung wiirden auf diese Weisaénkeimplementire Konstella-
tion geraten. Bisher gibt es jedoch wenige Anzeichen dafis, diasHochschulen an dieser Stelle
umfassend aktiv werden (vgl. dazu Abschnitt 3.3.2 sowie z. Bagrad12a, Faulstich/Oswald 2012,
Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012, S. 148 ff.).

30 zwischen den Wintersemestern 2000/01 und 2007/@8evin der HIS-Studienanfangerbefragung nach démdzn fir
die Wahl eines Bachelorstudiengangs gefragt.

31 Dieses Antwortmuster bestétigte sich auch in ®nluttrechtigtenbefragungen, die wahrend der Ubesgaitgauf das
gestufte Studiensystem durchgefiihrt wurden (vginél&€pangenberg/Sommer 2006).
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3 Veranderungen im Verhéltnis von beruflicher und Hochschulbitlung

3.1 Studienberechtigte in der beruflichen Bildung unter besondrer Berticksichtigung tech-
nisch-naturwissenschaftlicher Berufe

Ihr stetig wachsender Anteil unter den Schulabsolventen ltgdieSberechtigte fur die Berufsausbil-
dung unterhalb der Hochschulebene immer wichtiger werden. Genaessken gleichaltrigen Wohn-
bevolkerung erwirbt 2010 annahernd die Halfte der Jugendlichen eimsdthatzugangsberechtigung
an allgemeinbildenden oder beruflichen Schulen (vgl. Abschnitt 2a@arigsbericht 2012, Tab. D7-
1A, S. 272). Studienberechtigte stellen damit nicht nur dagegré8ndern aufgrund der demografi-
schen Entwicklung ein starker als bisher zu erschlieRenglasititrungspotenzial fur eine berufliche
Ausbildung dar, um auch in Zukunft den Fachkréaftebedarf auf der maitttebene sicherzustellen. Im
quantitativ grofdten Sektor der beruflichen Ausbildung, dem dualstei8y steigt seit Mitte der
1990er Jahre die Zahl der neu geschlossenen Ausbildungsvertr&fediénberechtigten von 87.000
auf 117.000 an (Abb. A-3.1). Als einzige der Schulabschlussgruppen konmienBarechtigte ihren
relativen Anteil an den Neuvertrdgen erhdhen, von gut 15 % (1995) auf 21 % im Jahr 208@teDie
le mittlerer Schulabschlisse mit knapp 43 % und Jugendlicher ohnésktaulpbschluss mit gut 3 %
bleibt dagegen relativ konstant. Hauptschulabschliisse gehersémdéeitraum um 5 Prozentpunkte
auf 33 % zurtick (Abb. 3.1).

Abb. 3.1: Zahl der Neuvertrage im dualen System und Anteil der SchulabscHl@98et5is 2010

in %
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—o— Neuvertrage im dualen System (Anzi

* Anteile der Abschliisse wurden ohne sonstige Aliss® und fehlenden Angaben berechnet. Absolutealdery Aus
Datenschutzgriinden auf ein Vielfaches von drei et

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Lamirufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen

Verglichen mit inrem Zuwachs unter den Schulabsolvent(inn)en, erhoht sigéimteéd Studienberech-
tigter im dualen System allerdings unterproportional. Urséchiierfir dirfte eine Veranderung im
Ubergangsverhalten sein, die sich hauptsachlich zwischen 1999 und 2@@hvahd zu einem zwi-
schenzeitlichen Absinken der absoluten Zahl der Neuvertrag8tudienberechtigten fuhrt (Abb. 3.2
und Abb. A-3.1). Die Brutto-BerufsbildungsquBtedie 1990 noch bei einem Drittel der Studienbe-

%2 Anteil derjenigen unter den Studienberechtigten,alne berufliche Ausbildung aufgenommen haben leime solche

Aufnahme sicher planen.
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rechtigten lag, geht im Laufe der letzten 20 Jahre auf eimiéviertel bzw. um elf Prozentpunkte zu-
rick (Abb. 3.2), wobei die Ricklaufigkeit vor allem das dualst@w trifft und hauptséchlich 1999
bis 2002 stattfindet (Abb. A-3.2). Die Quote fur das duale Sygem von Werten zwischen 20 und
22 % in den 1990er Jahren um etwa 7 Prozentpunkte zurtick und beweg €002 zwischen 13
und 15 %. Die Quoten fir Schulberufe bewegen sich im gesarateauin zwischen 5 und 6 %, bei
einem zwischenzeitlichen Hochstwert 1996 von 8 %. Berufsakademiem legnen leichten Anstieg
zu verzeichnen, bevor die Quote mit der Umwandlung eines TeiBattafsakademien in Hochschu-
len abféllt. Die Beamtenausbildung schwankt zwischen 2 und 3 %A(mitahme von 1990, wo sie
bei 5 % liegt.

Abb. 3.2: Brutto-Berufsbildungsquote 1990 bis 2010 (in %; Studienberechiigteakbes Jahr
nach Schulabgang)

34 33 33

5 3 Brutto-
26 Berufshildungsquote

25 .
. 24 Beamtenausbildung
2
. - . Berufsakademie 1)

m Schulische Aushildung 2)

m Betriebliche Aushildung

1990 1996 1999 2002 2004 2006 2008 2010

1) seit 2008 exklusive ehemalige Berufsakademien beutige Duale Hochschule Baden-Wiirttemberg
2) Besuch einer Berufsfachschule, Fachschule, kademie oder einer Schule des Gesundheitswesens
Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragung.

Nach Art der Hochschulzugangsberechtigung zeigen sich untetisciée Verlaufe: die Berufsbil-
dungsoption der Studienberechtigten mit allgemeiner Hochsdeuteht seit 1990 (35 %) ziemlich
kontinuierlich bis 2010 (21 %) zuriick, wahrend sie fir die Studieobigéen mit Fachhochschulrei-
fe im gleichen Zeitraum von etwa 30 % zunachst ansteig3@&et), um dann bis 2002 auf 22 % ab-
zusinken und sich bis 2010 wieder auf knapp 30 % zu erholen (Abb. 3.3)gr88brDifferenzen in
der Verwendung der Studienberechtigung zeigen sich nach Gddclsiecliegen bereits zum Aus-
gangszeitpunkt bei fast 20 Prozentpunkten, entwickeln sich inad@gtingszeitraum in etwa parallel
und bleiben bis 2010 mit leichter Verringerung des Abstands erh{@lbdn 3.3). Die Rucklaufigkeit
der Brutto-Berufsbhildungsquote kann ab 2002 mit einem AnstiegtddieBberechtigtenquote an den
Neuvertragen in der Berufsausbildung einhergehen, weil die Expatisi Studienberechtigtenzahlen
die Rucklaufigkeit der Brutto-Berufshildungsquote iberkompensiert.
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Abb. 3.3: Brutto-Berufsbildungsquote 1990 bis 2010 nach Hochschulzugangsigereghind
Geschlecht (in %; Studienberechtigte ein halbes Jahr nach Scimgabga

in % E i ——Insgesamt
| | Manner
45 \i\ : — Frauen
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30 SN _— e~

25
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15 :

|

10
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Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragungen

Betrachtet man die uns in besonderer Weise interessieremtiemstd-naturwissenschatftlichen Aus-
bildungsberufe (nur duales System), so zeigen sich bei den Négeertsowohl im Zeitverlauf wie
auch in der GroRenordnung der Neuvertrage der Studienberechtigebiliche Differenzen nach
Berufen. Die Gesamtquote der Neuvertrage mit Studienberechsigtigit zwischen Mitte der 1990er
Jahre und 2010 um knapp sechs Prozentpunkte von 15,5% auf 21%. Wahrgawzder Zeit liegen
die gewerblich-technischen Berufe (Elektroniker(in), Mechafilky deutlich unter dem Durch-
schnittswert, die Medien-, Informatik- und Laborant(inn)enberutglida dariiber® Den deutlichsten
Anstieg verzeichnen die Laborant(inn)enberufe. Jedoch auch dexlgimh-technischen Berufe kon-
nen ihren Anteil an Studienberechtigten in jingster Zeit (ab 2008)emem niedrigeren Niveau aus-
gehend, mehr als verdoppeln.

% Die Zuordnung basiert auf folgenden in den Dateriegenden KldB-Nummern: Medien: 17 (ohne 178), ,6833,

8341, 8354, 836; Informatik: 3161 (nur Systemelakitker), 3171 (nur Systeminformatiker), 77, 82; dednten: 1410,
1411, 3162, 421, 431, 631, 6321, 633, 685; Elekdm®, 274, 276, 31 (ohne 3161, 3162, 3171 (Sysfemiratiker),

3181); Mechanik: 11, 15, 19, 20, 22, 24, 25, 26,2778, 281, 283, 29, 3000, 307, 3161 (Mechatrahildi8, 3231,
4350, 4414, 484, 5120, 6234, 723. Um eine Zeitrdikgachtung zu erméglichen, wurden teilweise Beggmeinsam
mit ihren Vorgéangerberufen zugeordnet (z. B. Meraker samt Vorgangern zu den Mechanikern).
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Abb. 3.4: Anteil der Neuvertrage mit Studienberechtigung im duajste® 1995 bis 2010 nach
ausgewahlten Berufsgruppen (in %)
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Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Lamirufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen

Nicht nur die stark ungleiche Verteilung der Studienberechtigief die hier ausgewahlten Berufe
(Abb. 3.4) legt die Annahme nahe, dass es so etwas wie typiSultienberechtigten“-Berufe gibt.
Die Betrachtung des gesamten Berufespektrums in der dualerddngpbestatigt die Annahme einer
Segmentation der Ausbildungsberufe nach schulischem Vorbildungsnivaeih@B 2010). Der nati-
onale Bildungsbericht zeigt, dass es vor allem die klassisehgménnischen Berufe (Bank-, Indust-
riekaufmann u.a.), die neuen Informations- und Medienberufe sowie &eigaltungsberufe (z. B.
Steuerfachangestellte) sind, die seit Uber einem Jahrzetam Ainteil von 60 % und mehr an Stu-
dienberechtigten unter den Neuzugéngen zur Ausbildung aufweisergngagewerblich-technische
Berufe bestenfalls auf einen Anteil von 20 Prozent kommen (Autorengruppe Blveéuichserstattung
2008, S. 108ff.; Dies. 2012, S. 283).

Obwohl nach Regionen (alte vs. neue Bundeslander) der GesamtantStudenberechtigten nur

geringfugig variiert, zeigen sich erhebliche Differenzen nach Betwgpgn: der Anteil der Studienbe-

rechtigten ist bei den gewerblich-technischen Berufen stei®fast doppelt so hoch wie im Westen,
und auch die Laborantinnen und Laboranten verzeichnen mit fast B0@sten einen um fast 20

Prozentpunkte héheren Wert als im Westen (vgl. Abb. A-3.3).

Die relativ stabile schulische Vorbildungsstruktur des Bempéktrums erklart sich nicht von selbst.
Ob sie mehr durch das Angebot und die von ihm ausgehenden Kompetenzanfordedergmehr
durch die individuellen Praferenzen der Nachfrage gestelrett @der wie beide Seiten zusammen-
spielen, muss hier offen bleiben. Es scheint aber so, dadgesgt Segmentationsstruktur eine schwer
zu Uberwindende Barriere fiir eine nachhaltige Erh6hung der Studiemtigtmtanteile gerade in den
gewerblich-technischen Berufen errichtet ist.

Da sich unter den Berufen mit hohem Studienberechtigtenantbilhgiich solche befinden, die
zugleich hohe Anteile weiblicher Auszubildender haben, konnten indiiedéespriiche und Erwar-
tungen flr einen Teil der Berufe eine wichtige Rolle spidbas Studienberechtigtenpanel 2010, das
die Erwartungen gegeniiber beiden Ausbildungswegen, Studium und Berutsaughélbgefragt hat,
gibt dartiber Auskunft und zwar sowohl fir Studienberechtigte mit lbahsals auch mit Fachhoch-
schulzugangsberechtigung (Abb. 3.5).
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Abb. 3.5: Erwartete Vorteile von Studium und Berufsausbildung nachdértHochschulreife
(in %)
Von einem Studium ... Von einer Berufsausbildung ...
Studienberechtigte
mit allg. mit allg.

... erwartete Vorteile: Insgesam HR mit FHR | Insgesamt HR mit FHR
Sicherer Job 67 66 69 43 41 47
Gute Karrierechancen 94 95 94 26 25 30
Baldige finanzielle Unabhangigkeit 31 26 47 75 79 65
Hohes Einkommen 87 88 87 16 16 18
Gute Arbeitsbedingungen 62 63 62 36 35 39
Berufliches Prestige 83 85 77 21 21 22
Zeit fur Privatleben 23 23 23 52 54 50
Gesellschaftliche Anerkennung 91 91 89 33 33 35
Eigenverantwortliche Tatigkeit 87 87 87 50 49 53
Eigene Interessen verwirklichen 83 84 80 42 42 40
Vereinbarkeit von Familie und Beriyf 35 34 36 60 62 57
Einflussreiche Position 91 91 90 17 17 19
Politische/gesellschaftliche Teilhahe 73 76 67 31 33 26

1) Werte 4 und 5 einer Skala von 1=gar nicht bis frohem Mal3e in %
Quelle: HIS-Studienberechtigtenpanel 2010, 2. Befrg, 6 Monate nach Schulabgang

Die Unterschiede zwischen den beiden Optionen werden dabei von den Geiggren Studienbe-

rechtigter weitgehend ahnlich beurteilt. Demnach spricheifie berufliche Ausbildung vor allem die
baldige finanzielle Unabhangigkeit, wobei dieser Aspekt von Stbdrechtigten mit einer Fachhoch-
schulreife allerdings etwas skeptischer beurteilt wird. Adé&® wird nach einer beruflichen Ausbil-
dung eine zeitlich weniger beanspruchende Tatigkeit erwartetfib das Privatleben verbleibende
Zeit sowie die Vereinbarkeit von Beruf und Familie werdem higher eingeschéatzt. Die allgemeine
gesellschaftliche Wertschatzung einer akademischen Qualifizjesowie die vielfach diskutierten,
teilweise auch empirisch belegbaren Ertrage eines Studiommé&n in den erwarteten Vorteilen ei-
nes Studiums deutlich zum Ausdruck. Fast alle Studienberechéigtemten sich davon gute Karrie-
reaussichten, ein hohes Einkommen, eine einflussreiche Position seid®ftliche Anerkennung.

Auch die Arbeitsplatzsicherheit, die Arbeitsbedingungen sovaeMitiglichkeit, eigenverantwortlich

zu arbeiten und eigene Interessen zu verwirklichen, werden éhgaium in weit hdherem Maf3e
zugeschrieben. Die Antworten zeigen die fur viele Aspekte hohe Atfitdkiines Studiums, ahnliche
Vorteile erwartet von einer beruflichen Ausbildung jeweils @ime Minderheit der Studienberechtig-
ten. Umgekehrt deuten die Antworten auf ein relativ schlechtes Idedzeruflichen Ausbildung hin.
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3.2 Bildungs- und Karriereverlaufe von Studienberechtigten mit beuflicher Bildung

Folgt man humankapitaltheoretischen Annahmen und bezieht diesalfgéamtauf Einkommensgro-
3en, sondern auch auf nicht unmittelbar monetére Aspekte von Bendfgwbeitsmarkterfahrungen,
haben positive und negative Erfahrungen mit Arbeitsmarktertréigewirkungen auf die Attraktivitat
von Ausbildungswegen und die Ausbildungsentscheidungen der Individuen. Soldmeiriyén von
Studienberechtigten mit der Berufsausbildung sollen im Folgendendmhielmtiger Indikatoren des
Ausbildungsverlaufs und der rewards am Arbeitsmarkt nach ezfolgrm Ausbildungsabschluss
geprift werden.

Fir den Ausbildungsverlauf werden die beiden Merkmale Vertrdgsaua, die haufig ein Indiz
wenn nicht fur Abbruch der Ausbildung, so doch fir Friktionen im Ausbildeertguf ist, und Aus-
bildungsabschluss (nur fir duale Berufsausbildung kontrolliedbarangezogen; beide Merkmale
konnen erstmals mit den Daten der neuen individualisiertenféb#idungsstatistik fir den Jahrgang
2008 Uber einen Zeitraum von bis zu 48 Monaten nach Beginn der Ausbildémigtwend dargestellt
werden. Fiir die Arbeitsmarktertrage lassen sich mit zweeBtichprobeli anhand der Merkmale
Einkommen, berufliche Position und Qualifikationsaddquanz der Editiggntrale Aspekte Uberpri-
fen.

Die Prufung der Ausbildungserfahrungen geschieht zum einéfengleich mit anderen Qualifikati-
onsgruppen (nach Schulabschluss) in der dualen Ausbildung, zum andémearmen Vergleich zwi-
schen den herangezogenen funf Berufsgruppen.

Abb. 3.6: Vertragslosungsquoten der im Jahr 2008 neu begonnenen Ausbildungssseniit
nerhalb von 48 Monaten* nach Beginn der Berufsausbildung nach schuNsmtoe-
dung (in %)

in %

Ohne Hauptschulabschluss

35 - Hauptschulabschluss 335 34,2
Insgesamt 1) 29,7
30 Mittlerer Abschluss
— — Hochschul-/Fachhochschulreife 29,5
25 1 19,5
20 - 3 21,5 21,8
17,3 ‘ 178 18,1
157 135 16,0
107 =7 Tl 124 125
— —— 785
5 T 7 -
‘d
0 -ttt
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* Linien zwischen 4, 12, 24, 36 und 48 Monaten veurihterpoliert
1) Einschlief3lich Sonstige und nicht zuordenbarsdhlisse
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der LiaRBrufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen

Die Ausbildung verlauft fir die Studienberechtigten relatiktifsnsfrei. Sie weisen zu allen Zeitpunk-
ten die weitaus niedrigsten Vertragslosungsquoten von allenfiQatdnsgruppen auf (Abb. 3.6), die
am Ende der Ausbildung mit 12,5 % um zehn Prozentpunkte unter dem Dunitthsod noch funf

bis sechs Prozentpunkte unter der Quote der Auszubildenden tilgremi Abschluss liegen. Zwi-

3 HIS-Studienberechtigtenpanel der Jahrgange 19901@99, zwanzig bzw. zehn Jahre nach Erwerb der

Hochschulzugangsberechtigung zum vierten bzw edritial befragt.
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schen den ausgewahlten Berufen der Studienberechtigten sind die Uatkrsahi zwischen der nied-
rigsten und der hdchsten Vertragsauflosungsquote etwas groR3erartéibo)jen weisen nach vier
Jahren nur eine Vertragsauflésungsquote von 7,7 % auf, Mediengéstadtey auf dem entgegenge-
setzten Pol 13,7 % (Abb. 3.7). Insgesamt bleiben die Vertrdgsan§squoten der ausgewdahlten Be-
rufe eher deutlich unter der Durchschnittsquote aller BerufeStadienberechtigten. Unterschiede
nach Geschlecht sind bei den Vertragsauflosungsquoten unterugkenSerechtigten gering, gehen
ein wenig zu Lasten der weiblichen Studienberechtigten.

Abb. 3.7: L6sungsquoten von Studienberechtigten der im Jahr 2008 neu begonnebién Aus
dungsverhéltnisse innerhalb von 48 Monaten* nach Beginn der Berufsanghilidoh
ausgewahlten Berufsgruppen (in %)

in %
20 - ——Alle Berufe 1)
Medien
18 .
—e— Mechanik
16 —aA— Informatik
—&o— Elektro 13,7 13,7
14 12,9
Laboranten 124 125
10,3
3.
10,0
—85
7,7
ottt
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* Linien zwischen 4, 12, 24, 36 und 48 Monaten veurihterpoliert
1) EinschlieBlich nicht ausgewahlte Berufsgruppen
Quelle: Statistische Amter des Bundes und der Lamirufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen

Wie der Verlauf der Ausbildung fur Studienberechtigte relfitktionsfrei erscheint, soweit man dies
an der Vortragsauflosungsquote messen kann, so verh&thesusih mit dem Ausbildungsabschluss:
Sechs von sieben gestarteten Studienberechtigten (86 ¥@Rsshldie Ausbildung erfolgreich ab
(Abb. 3.8), ohne dass es dabei zu groReren Differenzen zwischenstgmwahlten Berufen kommt
(vgl. Abb. A-3.4); lediglich die Laborantinnen und Laboranten, dieitsedee niedrigste Vertragsauf-
lI6sungsquote aufwiesen, stellen mit 92 % erfolgreicher Ausbihibsghlisse einen Ausreil3er nach
oben dar.

Man kann bezogen auf die Ausbildung zusammenfassend festhalteniedasrsichtlich fir Stu-
dienberechtigte relativ problemarm im Vergleich zu Jugendiich& mittlerem, vor allem aber mit
maximal Hauptschulabschluss zu bewadltigen zu sein scheingjtsman das an den beiden hier be-
trachteten Merkmalen (Vertragslosungsquote und Ausbildungsabgdbusseilen kann. Studienbe-
rechtigte bringen fir das erfolgreiche Durchlaufen ethexlen Ausbildung offensichtlich im Durch-
schnitt bessere Voraussetzungen mit als die Absolventen andargtyBen. Uberraschend ist dabei
allerdings, dass die Ausbildungsdauer fiir die Studienberechtigten kiarzer als fur andere Absol-
ventengruppen ist (vgl. Abb. A-3.8).
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Abb. 3.8: Erfolgreicher Ausbildungsabschluss nach Schulabschlissen edmuginge 2008
48 Monate nach Ausbildungsbeginn

Ohne

57,2
Hauptschulabschlus

|

Hauptschulabschlus 62,1

Realschul- oder

78,3
vergleichbarer Abschlus

Hochschul-/

85,7
Fachhochschulreife

Im Ausland erworbener
Bildungsabschluss, der
nicht zuordenbar ist

l

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der LiaRirufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen.

Arbeitsmarkteffekte

Fur die Darstellung der Arbeitsmarkteffekte, die Studienlrtigte mit ihrer Berufsausbildung errei-
chen, lasst sich auf zwei Panelbefragungen der HIS-Studiehtigten-Stichprobe zurlickgreifen, die
zwar keine monatsgenaue Langsschnittuntersuchung, aber doch eineklingsigerspektive tber
einen 10-Jahreszeitraum erméglichen: Zum einen handeltlesirsi die Studienberechtigtenstichpro-
be wvon 1990, die nach 20 Jahren zum vierten Mal befragt wurde (vging&pa
berg/Schramm/Schneider/Scheller 2012; Spangenberg/Mihleck/Scol#@h?); zum anderen um die
Stichprobe 1999, deren Teilnehmer nach 10 Jahren zum dritten KMafjtoeurden (vgl. Schnei-
der/Willich 2013). Fir beide Stichproben sind die drei Merkmatdinmen, berufliche Position und
Qualifikationsadaquanz der Tatigkeit geprift worden.

Das Einkommen ist in beiden Panelbefragungen nach Einkommeseskidas monatlichen Bruttoein-
kommens erfragt worden, so dass man im Folgenden nach Anteden imterschiedlichen Einkom-
mensklassen differenzieren muss (vgl. Abb. 3.9, Abb. 3.10). Zehn JahreaiatabSchluss durften
die Studienberechtigten, die ein Studium absolviert habensatsivenigen Jahren berufstatig sein,
die mit einer beruflichen Ausbildung einige Zeit langer. Zu dieZeitpunkt sind die Studienberech-
tigten mit einer beruflichen Ausbildung trotz ihres friiherenuBseintritts im Einkommen schlechter
gestellt als alle anderen Berufsabschlisse. Mit Gber déehltéiden unteren Einkommensklassen (bis
2.499 EUR) liegen sie weit hinter allen drei Studienberechtigteopen zuriick, die ein Hoch- oder
Fachhochschulstudium erfolgreich absolviert haben, und noch mehiditdr denen, die eine Fach-
schule oder eine Berufsakademie besucht haben. Umgekehrt sindesiehidiheren Einkommensklas-
sen ebenso deutlich unterreprasentiert (Abb. 3.9).
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Abb. 3.9: Studienberechtigte 1999 zehn Jahre nach Schulabschluss: Mon&tiattesinkom-
men der Vollzeiterwerbstatigen (einschl. in Elternzeit) nach déohsten erreichten
Bildungsabschluss (in %)

. . Berufsakademie
Euro Insgesamt :fsrgifllécuhfg foArlit];TIt(Ijigr"nsg‘g VerﬁNaItungsfach Studium FHStudium Un| Promotion
ochschule
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100
Bis 1499 5 7 5 1 2 7 7
1500 - 2499 21 45 39 37 15 14 4
2500 - 2999 20 25 17 30 22 17 7
3000 - 3999 34 18 32 16 35 42 45
4000 - 4999 13 2 6 10 20 13 24
Uiber 5000 7 4 2 7 7 8 13
Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragung, BefragdegStudienberechtigten des Jahrgangs 1998/9neiBerechnun-
gen

Abb. 3.10:  Studienberechtigte 1990 zwanzig Jahre nach SchulabschlusslidilesaBruttoein-
kommen der Vollzeiterwerbstéatigen (einschl. in Elternzagiih dem hdchsten erreich-
ten Bildungsabschluss (in %)

berufliche | Aufstiegs e EOEmIE . . . .
Euro Insgesamt Ausbildung | fortbildung Verwaltungsfach| Studium FH| Studium Uni| Promotion
hochschule

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100
Bis 1499 1 4 1 1 1 1 0
1500 - 2499 5 14 6 3 2 3 1
2500 - 2999 9 22 21 12 7 7 2
3000 - 3999 22 30 27 40 21 20 11
4000 - 4999 22 13 22 20 22 25 20
Uber 5000 42 18 24 24 47 44 64

Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragung, Abscleliele Befragung der Studienberechtigten des Jalsgaf§9/90,
eigene Berechnungen

Zwanzig Jahre nach Schulabschluss hat sich, gemessen an deengleickommensklassen, ihre
Lage erwartungsgemal zwar verbessert und nur noch ein Féfiftéh die untersten Einkommens-
klassen, die Differenz aber gerade zu den Fachhoch- und Hochsdiwgalen hat sich eher noch
vergroRRert, wenn man vergleichend auf die Differenzen in denrbaeiddrigsten und hdchsten Ein-
kommensklassen blickt (Abb. 3.10). Hier scheinen sich die in der Redéergleich mit Lohn- und
Gehaltserh6hungen von mittleren Fachkraften hoheren und schneliekemBenszuwachse in den
akademischen Berufen im Verlauf der Berufskarrieren bemerkbar zvemac

Da die finf von uns ausgewahlten Berufsgruppen zu klein fir didiedberechtigten-Stichproben
sind, haben wir gréRere Berufsgruppen gebildet, um einenaighgtwischen den grol3en Berufsfel-
dern der Studienberechtigten mit einer Berufsausbildung arstallkbnnen. Im Ergebnis zeigt sich —
Uberraschungsfrei — eine sehr viel geringere Einkommensspgeals zwischen Studienberechtigten
mit Berufsausbildung und solchen mit irgendeiner Art von Studider Fortbildungsabschluss. Hier
stehen die Fertigungs- und technischen Berufe zu beiden Befeagitpgnkten nicht unginstiger als
etwa kaufméannische und Biroberufe. Die ungunstigsten Einkommensvadgilbdben zu beiden
Zeitpunkten die Studienberechtigten, die einen Gesundheitsdienstbagtiffen haben (vgl.
Abb. A-3.5 und Abb. A-3.6). Die berufsspezifischen Differenzen changiarernlen Durchschnitts-
wert aller Studienberechtigten mit abgeschlossener Berufsdws@i{Abb. 3.9 und Abb. 3.10).
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Studienberechtigte 1999 zehn Jahre nach SchulabschlussicBergtellung in der
aktuellen/letzten Téatigkeit nach héchstem beruflichen Absclilng% aller erwerbsta-
tigen Studienberechtigten)

Abb. 3.11:

Studienberech- Studienberech-
ohne tigte mit Ausbil- tigte mit Ausbil- Berufsaka- | Fachhoch-
Berufliche Stel- | Ausbil- dung vor/mit der dung nach der demie/ Ver- schul- Universitats-
lung dung Hochschulreife Hochschulreife waltungs-FH | abschluss abschluss
Insgesamt 100 100 100 100 100 100
Hohe Position (38) 21 19 27 77 80
Mittlere Position (24) 60 70 72 20 18
Einfache Position (38) 19 11 1 3 3

Anm.: () wegen geringer Fallzahl sind nur Tendesszagen mdoglich
1) Berufliche Stellung:

Hohe Position: Mittlere und gréRere SelbstandigeieBerufe, Angestellte mit hochqualifizierter iGéeit oder in Leitungs-
funktion, Beamte im héheren Dienst

Mittlere Position: Angestellte mit qualifizierte@figkeit, Beamte im gehobenen Dienst

Einfache Position: kleinere Selbstandige, Angestetiit einfacher Tatigkeit, Beamte im einfachentieien Dienst, mithel-
fende Familienangehdorige

Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragung nach Sden&Villich (2013), Zehn Jahre nach dem Erwerb ldechschulrei-
fe, S. 79 (Tab A 4.17), leicht verénderte Darstedlu
Abb. 3.12:  Studienberechtigte 1990 zwanzig Jahre nach SchulabschlugtictBetellund in
der aktuellen Tatigkeit nach héchstem erreichten behgificAbschluss (in % aller er-
werbstatigen Studienberechtigten)
Studienberech-| Studienberech-
tigte mit Aus- | tigte mit Aus- Auf- Berufsaka- Univer-
ohne bildung bildung nach stiegs- demie/ Fachhoch{ sitéats-
Berufliche Aus- vor/mit der der Hoch- fort- Verwal- schul- ab- Promo-
Stellung bildung | Hochschulreife|  schulreife bildung | tungs-FH | abschluss| schluss| tion
Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Hohe Position 55 33 26 42 29 85 82 97
Mittlere Position 24 45 59 46 68 11 15 1
Einfache Positiof 21 23 15 12 2 4 3 1

1) Berufliche Stellung: s. Anmerkung zu Abb. 3.11

Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragung nach Sgemeyg et. Al. (2012), Der Wendejahrgang - BilduBgruf und
Familie 20 Jahre nach dem Erwerb der Hochschu|r8ifé0 (Tab. A 4.6), leicht veranderte Darstellung

Bei der Einschéatzung der beruflichen Stellung zeigt sich eitichles Gefalle wie beim Einkommen.
Unter dem Vorbehalt, dass fir die 1999er Stichprobe wegen geFaligahlen nur Tendenzaussagen
mdglich sind, ist zwischen den Studienberechtigten mit eipeufBausbildung und mit Hochschulab-
schluss eine extreme Differenz zu konstatieren, und zwar unabtadmgig, ob es sich bei den Stu-
dienabschlissen um einen Universitats- oder Fachhochschulabschidstt.Ha beiden Féllen be-
kleiden zehn Jahre nach Schulabschluss um die 80 % eine hoherResitirend es bei den Studien-
berechtigten mit Berufsabschluss nur etwa 20 % sind. Von ihnen flhlt sich dieddmrde Mehrheit
in einer mittleren Position (Abb. 3.11). Auch nach 20 Jahren hablemsr begrenzte Veranderungen
eingestellt, die aber das Gefélle nicht abbauen (vgl. Abb. 3.12).

Ob jemand seiner Ausbildung entsprechend in seinem Beruf eingissegilt als wichtiges Merkmal
des Ausbildungs-Outcomes, da sich daran entscheidet, ob die Aushildiudgr inhaltlichen Ebene
der Berufstatigkeit in Form qualifikationsadaquater beruflicher aloégp Anerkennung findet, Gelern-
tes angewandt und zur Basis beruflicher Identitat werden kann. duispdadaquanz lasst sich ent-
weder objektiv als Ubereinstimmung des Berufsprofils degaiibten Tatigkeit mit dem des gelernten
Berufs oder als subjektive Wahrnehmung der Deckungsgleichlesigen. Hierbei gelten subjektive
Einschéatzungen allgemein eher als ,weiche” Indikatoren, veeihieht leicht ist, sich selbst in der
Befragung einzugestehen, dass man nicht ausbildungsadaquat bgtsishaftnd damit auch die ab-
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solvierte Ausbildung ein Stiick weit in Frage zu stellen. Stiadienberechtigten-Stichproben haben
die Ausbildungsadaquanz iiber subjektive Einschatzung operationalisiert unagiygefr

Unter der methodischen Voraussetzung der begrenzten Validitat lmste8eschatzungen gehen die
erfassten Ergebnisse tendenziell in die zu erwartendeuRzhStudienberechtigte mit Berufsausbil-
dung sehen sich nach 10 Jahren etwas seltener ausbildungsadadiitifpeats Studienberechtigte
mit Fachhochschul- und mehr noch mit Hochschulabschluss (Abb. 3.1@3).20aJahren haben sich
die Differenzen noch vergroRert, insbesondere zu Studienberechtigterine Berufsakademie oder

Verwaltungsfachhochschule besucht haben (Abb. 3.14).

Studienberechtigte 1999 zehn Jahre nach Schulabschlussk&limgadaquanz der
aktuellen/letzten Tatigkeit nach héchstem beruflichen Abssfilu % aller erwerbstati-
gen Studienberechtigten)

Abb. 3.13:

Studienberechtigte| Studienberechtigte
mit Ausbildung mit Ausbildung Berufsaka-
Qualifikations- | ohne Aus-| vor/mit der Hoch- nach der Hoch- |demie/ Verwal{ Fachhoch- |Universitéts-
adaquanz bildung schulreife schulreife tungs-FH [schulabschlug abschluss

Insgesamt 100 100 100 100 100 100
Volladaquat (18) 46 56 62 61 69
Nur vertikal adaqug 9) 20 21 26 20 18
Nur fachadéaquat (24) 11 8 4 6 3
Inadéquat (49) 23 16 8 13 11
Anmerkungen: Die Angaben beruhen auf der Selbstkitizung der Befragten

() wegen geringer Fallzahl sind nur Tendenzaussagigiich

Quelle: HIS-Studienberechtigtenbefragung nach Sden&Villich (2013), Zehn Jahre nach dem Erwerbidechschulrei-
fe, S. 84 (Tab A 4.29), leicht verdnderte Darstedlu
Abb. 3.14:  Studienberechtigte 1990 zwanzig Jahre nach Schulabgandik@i@isadaquanz der

aktuellen Tatigkeit nach hochstem erreichten beruflichen Absclinlklusive Weiter-
bildung) (in % aller erwerbstéatigen Studienberechtigten)

Studienberech-| Studienberech-
tigte mit Aus- | tigte mit Aus-
ohne |bildung vor/mit | bildung nach |Aufstiegs-| Berufsaka- | Fachhoch- Universi-
Berufliche Stel-| Ausbil- | der Hochschul-| der Hochschul-|  fort- demie/ Ver-| schul- tats- | Promo-
lung dung reife reife bildung | waltungs-FH| abschluss| abschlusy tion

Insgesamt 100 100 100 100 100 100 100 100
Volladaquat 25 45 57 63 75 67 71 80
Nur vertikal
adaquat 10 15 14 15 12 20 15 12
Nur fachadéaquat 27 15 13 13 4 4 4 3
Inadaquat 38 25 16 9 8 10 10 5
Anmerkung: Die Angaben beruhen auf der Selbste#tzaing der Befragten

HIS-Studienberechtigtenbefragung nach Sgrimeyg et. Al. (2012), Der Wendejahrgang - BilduBgruf und
Familie 20 Jahre nach dem Erwerb der Hochschu|r8ifé4 (Tab. A 4.18), leicht verédnderte Darstejlun

Quelle:
Resumiert man die drei gepriften Arbeitsmarktfaktoren, so deiciytder Schluss auf, dass fur Stu-
dienberechtigte eine berufliche Ausbildung im Vergleich mit eiuadium wenig lohnt, auch wenn
sie die Berufsausbildung relativ friktionsfrei durchlaufene [Ergebnisse beider Panelbefragungen
bestétigen eher die skeptischen Erwartungen, die Studienbetedigeniber einer Berufsausbil-

% Frage: ,Arbeiten Sie in einer Position, in derlhr. beruflicher Abschluss zwingend erforderlich (2. B.

Arztin, Lehrer, Optikermeister)? / Ihr beruflichabschluss die Regel ist? / Ihr beruflicher Abschluscht
die Regel, aber von Vorteil ist? / Ihr beruflichschluss keine Bedeutung hat?* Erganzend wird miech
fachlichen und positionalen Angemessenheit sowia @i&veau der Arbeitsaufgaben gefragt (funfstufige
Skalen). Daraus werden nach einem von Fehse/K208{7§ vorgeschlagenen Verfahren vier Adaquanzni-

veaus bestimmt.
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dung artikuliert haben (vgl. Abb. 3.5): Im Einkommen liegen siglidd hinter den Akademikerberu-
fen zurtck, in Karrierechancen, einflussreicher Position und berefti Prestige ebenso, wenn man
beides an das Erreichen einer hohen Position bindet; schlie3lichestls@ée auch keine Vorteile ge-
genluber Hochschulabsolventen bei der Verwirklichung eigeneit{ioher) Interessen und eigenver-
antwortlicher Tatigkeit zu haben.

Teilnahme an (Aufstiegs)Fortbildung an Fachschulen

Fachschulen sind von ihrer Herkunft und Tradition her in erster Emegchtungen der beruflichen
Weiter- und Fortbildung im tertidren Bereich, die vor allem znemi Fortbildungsabschluss (nach
§ 53 BBiG/§ 42 HWO) filhren (vgl. BiBB 2012, S. 359 ff)Da sie ,grundsétzlich den Abschluss
einer einschlagigen Berufsausbildung in einem anerkannten Ausflderuf und eine entsprechende
Berufstatigkeit voraussetzen* (KMK 2013), kann man sie ale éier zentralen Institutionen eines
eigenstandigen beruflichen Karriereweges fiir gewerblichrische (z. B. Meister(in), Techniker(in))
und kaufméannische Berufe (z. B. Fachwirt(in)) betrachten.

Abb. 3.15:  Anfanger(innen) an Fachschulen nach Schulbildung 2002 bis 2011

in %

90 - T 90.000
80 - - 80.000
70 1 - 70.000
60 | - 60.000
50 | Ohne Studienberechtigung (in %) -+ 50.000

—#—Fachhochschulreife (in %)
40 - 40.000
—a&— Allgemeine Hochschulreife (in %)

307 Anfanger/innen an Fachschulen (Anzahl) T 30.000
20 1 + 20.000
_‘__ZI::'
101 - -+ 10.000
0 T T T T T T T O
2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

Quelle: Statistische Amter des Bundes und der L&r®ishulstatistik, Fachserie 11 Reihe 2, div. digene Berechnungen

Der Charakter der Fachschulen als Aufstiegsfortbildungsetorighwird in der Verteilung der An-
fangerinnen und Anfanger an Fachschulen nach Schulbildung, die in Abb. 3.1®ichem snit und
ohne Hochschulzugangsberechtigung dichotomisiert sind, ausgewiesen. i/etwde80.000 Fach-
schulanfanger(inne)n, die — mit einem leichten zwischenzeitlidhiégckgang 2004 bis 2008 — seit
Beginn des letzten Jahrzehnts die GrolRenordnung der Fachschulanfangéermdnatetn vier Flnftel
keine Studienberechtigung, ein Funftel entweder die Fachhochsotiei- Hochschulreife (vgl.
Abb. 3.15 und Abb. A-3.7). Fir die erste Gruppe kann man voraussetzen, e&sealibgeschlosse-
ne Berufsausbildung und Berufserfahrung haben; bei der zweit@p&diirfte das fir die Uberwie-

36 Gegenwatrtig wird nach dem nationalen Bildungsbeér@chFachschulen zu einem erheblichen Teil de fagth Erst-

ausbildung geleistet, und zwar fur die bereicheu@ékeit, Soziales und Erziehung. 2010 waren inedieBereichen
knapp 38.000 Neuzugénge zu Fachschulen zu veraidivgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung20s. 277).
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gende Mehrheit gelteli. Ob sich in der leichten Riicklaufigkeit des Anteils dectschulanfan-
ger(inne)n ohne Studienberechtigung und dem leichten Anstieg dernemij Studienberechtigung
im letzten Jahrzehnt ein Wandel des Charakters der Fachsamdeutet, lasst sich noch nicht sagen.
Festzuhalten bleibt allerdings, dass die Fachschulen keine Expamsietzten Jahrzehnt erfahren —
im Gegensatz zu Fachhochschulen und Hochschulen.

Die Frage, ob Studienberechtigte mit dualer Ausbildung ein esdéarriereverhalten im Sinne des
Anstrebens tertiarer Ausbildungsabschliisse an den Tag legsnsités aktuell nur mit Daten der
BiBB-BAuA-Erwerbstatigenbefraguiijannaherungsweise beantworten. Betrachtet man die Erwerbs-
tatigen mit dualem Ausbildungsabschluss im Alter von 30 big @tdahren nach weiteren Bildungs-
aktivitaten, so zeigen sich starke Differenzen zwischen Aiisigéen ohne und mit Studienberechti-
gung: Von den ausgebildeten Fachkraften ohne Studienberechtigung habmmentrozent noch
einen Studienabschluss und zehn Prozent einen Fortbildungsabschiodserr— entweder einen
Meister- oder Techniker- (7,3 %) oder einen Fachwirtabschlus84B(¥gl. Abb. 3.16). Demgegen-
Uber haben ausgebildete Fachkrafte mit Studienberechtigung o Biieel noch ein Studium und
zu einem Viertel noch eine Fortbildung zum Meister(in)Argker(in) — oder Fachwirtzertifikat ab-
solviert, sofern sie eine Fachhochschulreife besitzen. Wenntalige8berechtigung die allgemeine
Hochschulreife beinhaltete, zeigte sich zwar ein ahnliatkes Fortbildungsinteresse, nur dass sich
dieses starker auf ein Studium und weniger stark auf eingmséaulabschluss gerichtet hat als bei
Studienberechtigten mit Fachhochschulreife. Hier scheint siatei Aufstiegsfortbildung das Stu-
dieniibergangsverhalten, bei dem Studienberechtigte mit Fachhokbk#e ihre Studienberechtigung
auch weniger in Form eines Studiums wahrnehmen als solchdlgeitnainer Hochschulreife (vgl.
auch Abschnitt 2.3), zu reproduzieren.

Abb. 3.16:  30- bis unter 50-Jahrige mit dualer Ausbildung nach Studiehbigteng und tertiarem
Abschluss 2011/2012 (in %)

Davon nach Studienberechtigung

Insgesamt Ohne Studienbe- Fachhoch- | Allgemeine Hoch-
rechtigung schulreife schulreife

Tertiarer Berufsabschluss

in% (Mehrfachnennungen)

Studium 9,9 1,9 32,1 37,8
Fortbildung 11,9 10,4 23,9 14,9

Darunter (Mehrfachnennungen)
Meister, Techniker, Ingenieur an

der Fachschule (nur DDR) 7.5 7.3 16,1 6,1

Betriebs-, Fachwirt, Sonstige Aug

bildung 4,3 3,1 6,9 8,4
Kein tertidrer Abschluss 78,9 87,9 47,1 49,4

Quelle: BIBB/BAuUA-Erwerbstatigenbefragung 2012,exig Berechnungen

Studienberechtigte betrachten offensichtlich eine berufliche ilusly zu groReren Teilen als Nicht-
Studienberechtigte als Moglichkeit zu einer alternativen Bildkengere. Betragt dieser Teil bei bei-
den Arten von Studienberechtigten jeweils Uber die Halfte, isddveAusgebildeten ohne Studienbe-
rechtigung nur knapp ein Achtel. Diese Relation lasst sich ritaléspunkt dafir begreifen, dass fur
Studienberechtigte auch auf3erhalb des Studiums berufliche Entwickibgigshkeiten existieren.
Setzt man diese allerdings in Bezug zu den deutlich ungunstigdreitsmarkteffekten (s. 0.), regen
sich auch Zweifel an der Ausbaufahigkeit dieses Karriereweges

37 Wie viele von den Studienberechtigten in eine Eistddung der Gesundheits- oder Sozialberufe eimt@finlasst sich

in der Schulstatistik nicht feststellen, da dog Hiombination von Vorbildung und Ausbildungsberidht vorgesehen
ist.

Die Untersuchung des Bundesinstituts fiir Berufsinitgl (BiBB) und der Bundesanstalt flir Arbeitsschurtdl Arbeits-

medizin (BAuUA) ist eine Reprasentativbefragung @h000 Erwerbstétigen in Deutschland zu Arbeit,uBeErwerb

und Verwertung beruflicher Qualifikation. Die Begtan mussen mindestens 15 Jahre alt sein und bd&tbezahlte
Arbeit pro Woche leisten; d.h. Arbeitslose und NiElnwerbspersonen sind nicht einbezogen.

38
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3.3 Beruflich Qualifizierte in der Hochschule

Zwischen der beruflichen Bildung und der Hochschulbildung gibt esasgiem insofern Bezlige, als
Ubergange in die Hochschule auch fiir Absolvent(inn)en eineflisben Ausbildung mdglich waren,
sofern sie zugleich Uber eine schulische Studienberechtigung veriigestrikte Segmentierung der
beiden Bereiche, die als regelrechte Spaltung des Bildungavainigses und des Bildungssystems
beschrieben wurde (Baethge 2006) und zu einer eher geringen Durd#eifigsigschen beiden Berei-
chen fuhrte (Minks 2011), lockerte sich vor allem durch die Einfidnder Fachhochschulen und der
Fachhochschulreife seit Mitte der 1970er Jahre. Nachdem arniddemfSchulen Mdglichkeiten zum
Erwerb einer schulischen Hochschulzugangsberechtigung geschatf@en, erwirbt inzwischen
mehr als ein Drittel der Studienberechtigten Gber eine lbghefSchule eine schulische Studienbe-
rechtigung (vgl. Abschnitt 2.%) Eine zweite Gruppe beruflich qualifizierter Studierender, darunt
Uberwiegend Abiturient(inn)en, hat eine Ausbildung nach demrbrder Studienberechtigung abge-
schlossen (dazu Abschnitt 3.3.1).

Insbesondere aus einer Arbeitsmarkt- und Arbeitskraftebedesgidive, aber auch um sozialen
SchlieBungsprozessen und sozialer Selektivitat entgegenzuwinkensivierte sich in den letzten
Jahren die Diskussion Uber eine grof3ere Durchlassigkeit zwidwdreflicher Bildung und Hoch-

schulbildung. Eine berufliche Ausbildung und die anschlieende berufligtigkeit sollen danach

keine ,Sackgasse” bilden, sondern flexibel mit hochschulischeumj verknipft werden kénnen.
Neben der Studienaufnahme durch Studienberechtigte, die zunachstreifiche Ausbildung absol-

viert haben, spielt hier der Ausbau des Hochschulzugangeffiflioh Qualifizierte ohne eine schuli-

sche Studienberechtigung eine wichtige Rolle (Wolter 2013; dazu Absgl3n#j.

3.3.1 Studienanfangerinnen und Studienanfanger mit beruflicher Aushbildung

Der Anteil von Studienanfanger(inne)n, die vor Aufnahme des Hochsatliuis)s bereits eine beruf-
liche Ausbildung abgeschlossen haben, hat sich mit der Zeit sehr stark viefdadereiner Phase des
deutlichen Zuwachses lag der Anteil in der ersten Halftel@8680er Jahre teilweise bei Uber einem
Drittel, ist in den letzten Jahren gesunken und erreichte zuletzt weilsggin Viertel (Abb. 3.17). Der
Rickgang des Anteils Studierender mit beruflicher Ausbildurmiesdeutlich vor der Umsetzung der
Studienstrukturreform ein (Freitag 2011, S. 50).

Die Funktion der Fachhochschulen, Studienmdglichkeiten fiir Studienbetedhiigberuflicher Bil-
dung bereitzustellen, wird deutlich erkennbar. Uber die zwanzig Jamr 1985 bis 2005 hatte min-
destens die Halfte der Anfanger an den Fachhochschulen ewmiéicher Ausbildung durchlaufen.
Phasenweise, zu Beginn der 1990er Jahre, waren es mehr aBritteéi Auch wenn seit 2005 der
Anteil der beruflich Qualifizierten an den Fachhochschulen gesuskeliegt inr Anteil hier immer
noch etwa viermal so hoch wie an den Universitdten, wo diese Grupp®ciu etwa ein Zehntel
ausmacht.

%9 Wieweit diese Gruppe tatsachlich mit der Hoch-rddachhochschulzugangsberechtigung einen Berufsab-

schluss erwirbt, ist unklar; die Autorengruppe Bildsberichterstattung rechnet Fachoberschulen aod-F
gymnasien, wo der Uberwiegende Teil dieser Gruppetudienberechtigung — zumeist die Fachhochschul-
reife — erreicht, zur Allgemeinbildung, nicht zueffsausbildung (vgl. Autorengruppe Bildungsbegcht
stattung 2012, S. 274).
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Abb. 3.17:  Studienanfanger(inn@nit abgeschlossener Berufsausbildung nach Art der Hoch-
schule, Wintersemester 1985/86 bis 2011/12 (in %)

in % 68 70 —®—Insgesamt —4&—U - FH
66

63 62 62

53 52 54
48

16 18 17 15 16 1

12 11 11

L L & P F P P &P & &L Q0 W
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1) Nur Deutsche.
Quelle: HIS-Studienanfangerbefragung

Der stagnierende, zuletzt leicht ricklaufige Anteil becuflgualifizierter Studienanfanger(innen) steht
in Widerspruch zu der proklamierten gréfReren Durchlassigkaitbetlicksichtigen sind allerdings
Verschiebungen zwischen den verschiedenen Arten der Studigmiiguag. So durfte der niedrige
Anteil beruflich Qualifizierter im Wintersemester 2011/1ixcla auf die doppelten Abiturjahrgdnge
zurlckzufuhren sein, in deren Folge sich das Verhaltnis von Studiehtigtet aus allgemeinbilden-
den und beruflichen Schulen zugunsten ersterer verschoben hat. Higibeies auch darauf, dass
unter den Studienberechtigten mit Fachhochschulreife der Anteskr aeit abgeschlossener Be-
rufsausbildung zuriickgeht (Freitag 2011, S. 40). Aufgrund der starkeggstin Studienanfangerzahl
ist die absolute Zahl von Studienanfangern mit beruflicher ikdisiyg trotz des riicklaufigen Anteils
in den Jahren 2010 und 2011 angestiegen und liegt nun etwa 10% Uber dem derf 1990er Jahre
erreichten Niveau (Abb. 3.18).
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Abb. 3.18:  Studienanfanger(inn@nnit abgeschlossener Berufsausbildung nach Art der Hoch-
schule, Wintersemester 1985/86 bis 2011/12 (in %)

Mit abgeschlossener Berufsausbildung  Darunter: mit abgeschlossener Berufs{Nachrichtlich:
insgesamt ausbildung nach Erwerb der Hochschulrg Studienanfanger
mit abgeschlos-
sener Berufsaus-
bildung, hoch-
Insge- Insge- gerechnet auf die
samt | Manner| Frauen| Uni FH samt |Manner Frauen| Uni FH |Grundgesamtheit
Wintersemester in %
1985/86 25 28 20 16 48 10 8 12 9 1] 37.900
1987/88 28 31 25 19 53 15 13 17 13 19 47.400
1990/91 35 37 33 26 66 16 13 20 14 21 70.800
1992/93 37 40 33 25 68 18 16 21 17 23 74.500
1993/94 38 42 31 24 70 17 16 18 14 24 72.100
1994/95 35 40 28 23 63 16 16 17 14 23 64.100
1995/96 32 37 27 21 62 16 17 15 13 23 57.300
1996/97 30 35 25 18 62 16 17 15 12 27 55.700
1998/99 26 30 22 17 52 15 15 14 12 22 49.300
2000/01 25 28 22 15 51 15 14 15 11 24 54.600
2003/04 28 30 25 16 54 15 13 16 11 21 71.500
2005/06 25 29 21 12 51 11 10 12 8 16 61.200
2007/08 23 27 19 11 45 11 11 11 7 17 59.400
2009/10 27 31 23 14 48 13 12 14 10 19 82.300
2011/12 22 22 21 11 40 11 10 13 7 1 81.300
darunter:
betriebliche Be ) ) ) _ 76 86 67 70 80 _
rufsausbildun
schullsche Be- ) 21 12 30 27 18 )
rufsausbildung
Beamten
ausbildun{ ; ; T ! ! ! ! 0 -

1) Nur Deutsche.
Quelle: HIS-Studienanfangerbefragung, Statistis@heslesamt, Hochschulstatistik, eigene Berechnungen

Von den beruflich Qualifizierten an den Hochschulen hat etwaHdlée nach oder mit dem Ab-
schluss einer beruflichen Ausbildung eine schulische Zugangskigtetwy erworben (Abb. 3.18). Das
Studium fungiert hier vielfach als Fortsetzung der Bildungskariie Anschluss an die berufliche
Ausbildung. Die andere Halfte hat die berufliche Ausbildung et dam Erwerb einer schulischen
Studienberechtigung, zumeist dem Abitur, absolviert (SchellgitiiSommer 2013, S. 38f.). Auch fir
diese Gruppe, die als ,Doppelqualifizierer* bezeichnet wiashrkdas Studium einen solchen weiteren
Schritt in der Bildungskarriere darstellen. Vielfach witthachst die Ausbildung im Sinne einer Ver-
sicherungsstrategie gewahlt, um dann dem Studienwunsch nachzugehAntdileter Doppelquali-
fizierer unter den Studienanfanger(inne)n ist gegentiberl@8fer Jahren deutlich gesunken; Stu-
dienberechtigtenbefragungen kommen ebenfalls zu dem Ergebnisyjulassch 3 % der Studienbe-
rechtigten eine Doppelqualifizierung anstreben (vgl. dazu auch Heirst/Beaie 2010, S. 84).

Der spezifische berufliche Karrierecharakter des Studiuimbdeutlich, wenn der erlernte Beruf und
das gewahlte Studienfach in Beziehung gesetzt werden (Abb. 3.1B9)eitkennbar werden dann
~Wahlverwandtschaften“ zwischen erlerntem Beruf und Sthfdigh (Abb. 3.19), die in den seit 1995
befragten Studienanfangerjahrgdngen weitgehend stabil geblielmbnGs&rade in den Berufen, die
eine Nahe zu den MINT-Fachern haben, ist der fachliche BezugisghEo entscheiden sich bis zu
zwei Drittel der Studienanfanger, die einen Fertigungsberlgrngr haben, fur ein ingenieur-

wissenschaftliches Fach. Noch enger ist der MINT-Bezug nachAdischluss in einem technischen
Beruf, der haufig erst nach einer Aufstiegfortbildung erwartbwerden kann. Etwa 80 % der
Studienanfanger(innen) aus dieser Berufsgruppe wéhlen einiéngeoder naturwissenschaftliches
Fach. Auch bei der Entscheidung fur eine auf den ersten Blitk afine Fachergruppe kann es
starke berufliche Bezliige geben, bei Fertigungs- oder technischarfe® etwa dann, wenn

Wirtschaftsingenieurwesen oder ein Lehramtsstudiengang fur delnurfiarricht an beruflichen

Schulen gewahlt werden.
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Abb. 3.19: Gewahlte Studienfachrichtdhgfir ausgewahlte Berufsgrupgén Wintersemester
1995/96 bis 2011/12 (in %)

Fachrichtung Anteil an
Winter-| Sprach-,|  Wirt- Mathe- Agrar-, allen beruf-
semesteé Kultur- | schafts-,| matik, Forst-, Er-|Ingenieur; Kunst, | Rechts- lich Quali-
wiss. [Sozialwiss|Naturwiss| Medizin| nahr.wiss.| wiss. [Kunstwiss| wiss. | Lehramt| fizierten
in %
Fertigungsberufe
1995/96 4 13 8 1 1 67 3 0 3 27
2000/01 3 13 14 1 3 59 4 - 3 22
2005/06 1 14 9 1 2 67 1 - 4 28
2009/10 2 19 7 0 6 57 5 1 2 23
2011/12 2 11 6 1 2 68 5 0 4 21
Technische Berufe
1995/96 3 4 14 0 3 66 2 1 6 9
2000/01 3 12 19 1 2 60 2 - 2 11
2005/06 6 7 29 0 2 49 3 0 2 10
2009/10 2 8 29 - 2 54 0 0 5 9
2011/12 - 9 26 1 2 58 0 1 4 10
Warenkaufleute
1995/96 13 61 7 0 1 7 1 3 6 6
2000/01 21 55 8 1 2 8 - 3 7 7
2005/06 9 58 2 1 1 16 1 5 6 7
2009/10 7 62 5 1 7 8 2 1 8 8
2011/12 8 58 11 2 2 15 - 1 3 7
Bank-/Versicherungskaufleute
1995/96 8 66 3 1 1 3 1 7 10 13
2000/01 9 70 9 0 - 2 3 2 6 13
2005/06 13 63 6 1 2 1 0 0 12 9
2009/1Q 9 58 4 1 1 4 0 4 18 11
2011/12 9 63 7 0 0 10 1 2 7 9
Organisations-/Verwaltungs-/Buroberufe
1995/96 11 56 9 1 3 7 2 5 8 16
2000/01 12 57 16 1 1 3 2 4 5 20
2005/06 7 51 20 1 1 10 1 4 5 25
2009/10 7 53 12 2 1 10 2 4 9 23
2011/12 10 52 16 2 0 9 1 6 4 25
Gesundheitsdienstberufe
1995/96 13 34 10 10 4 9 2 3 15 7
2000/01 18 28 16 17 3 9 1 4 5 8
2005/06 11 22 8 31 2 12 3 2 10 7
2009/10 7 15 5 51 2 7 0 1 11 9
2011/12 11 24 10 38 3 8 - 0 5 10
Berufe insgesamt
1995/96 9 35 7 2 4 31 2 3 7 100
2000/01 10 39 13 2 3 24 2 1 5 100
2005/06 7 35 12 3 3 29 2 2 6 100
2009/10 6 38 9 6 4 24 2 2 9 100
2011/12 8 34 11 6 3 28 2 2 5 100

1) Nur fir deutsche Studienanfanger(innen).

2) Die erlernten Berufe wurden nach der KIdB92 kaodund auf Zweistellerebene aggregiert. Die Priderung in der
Tabelle erfolgt zeilenweise (2011/12 haben als8®%8er Studienanfanger(innen), die einen Fertiguaigghkerlernt ha-
ben, ein ingenieurwissenschaftliches Fach gewdhlger letzten Spalte ist der Anteil an allen fieriy Qualifizierten in
Spaltenprozentuierung ausgewiesen.

Quelle: HIS-Studienanfangerbefragung
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Die MINT-Fachrichtungen unterscheiden sich beim Anteil an behufualifizierten deutlich. In den
Ingenieurwissenschaften ist der Anteil beruflich Qualifigie seit 1995 deutlich zuriickgegangen
(Abb. 3.20); war damals fast die Halfte der Studienanfanger(nioeruflich qualifiziert, war es im
Wintersemester 2011/12 nur ein Viertel. In der Fachergruppe Mathe Naturwissenschaften sind
beruflich Qualifizierte stets zu einem unterdurchschnitéic Anteil vertreten. Da die meisten Facher
dieser Fachergruppe im Schwerpunkt an den Universitaten angelstiEmvwAusnahme: Informatik,
wo die Fachhochschulen den groReren Anteil auf sich vereinen), Stirdlenberechtigte mit
Fachhochschulreife hier seltener.

Abb. 3.20:  Anteil von Studienanfanger(inn)mit abgeschlossener Berufsausbildung nach Fach-
richtungen, Wintersemester 1995/96 bis 2011/12 (in %)

Fachrichtung

Winter- . Agrar-, Anteil beruf-
semeste Sprach-,|  Wirt- Mathe- Forst-, Kunst, I|_ch Qu_allfl-

Kultur- | schafts-,| matik, Ernahr.- (Ingenieur| Kunst- | Rechts- Zierter insge-

wiss. |SozialwisgNaturwiss|Medizin| wiss. WiSS. WiISS. wiss. | Lehramt samt

in %

1995/96 21 48 20 11 51 48 26 12 17 32
2000/01 17 37 19 14 40 35 20 8 14 25
2005/06 15 35 20 20 26 36 24 12 12 25
2009/10 14 37 17 32 40 33 23 17 17 27
2011/12 13 29 15 29 31 26 21 11 14 22

1) Nur Deutsche.
Quelle: HIS-Studienanfangerbefragung, Statistis€heslesamt, Hochschulstatistik, eigene Berechnungen

Fur die formalen Optionen, eine schulische Studienberechtigung undbeximiiche Ausbildung zu
verbinden, ist auch der Aspekt der Anrechnung zu beriicksichtigedemitzweiten KMK-Beschluss
zur Anrechnung aus dem Jahre 2008 wurden die Moglichkeiten erwlegrrtlich erworbene Kom-
petenzen auf ein Studium anrechnen zu |48sBaide Bildungsbereiche werden durch Anrechnung in
Bezug auf den Erwerb von Kompetenzen einander starker gleietigdste Gleichwertigkeit be-
stimmter Qualifizierungsprozesse und in einer Berufsausbildungdiaer. Erwerbstatigkeit erworbe-
ner Kompetenzen wird prinzipiell anerkannt. Zumindest formal ersightdadurch die Durchlassig-
keit, indem die Kombinierbarkeit beruflich erworbener Kompetena®h eines Studiums anerkannt
wird. Praktisch kénnten Studierende ihre Studienzeit verkirzeniandissten Kompetenzen nicht
erneut erwerben und nachweisen, tber die sie bereits verfugen.

In welchem Umgang Anrechnungsverfahren und Anrechnung tatsachlichUengang beruflich
Qualifizierter ins Studium zur Anwendung gelangen, ist offen.&gingen von Fortbildungsabsol-
venten zeigten in der Vergangenheit ein steigendes Interessenréiehnungsmaoglichkeiten fir ein
weiterbildendes Studium zu nutzen (vgl. Kuper 2008). ,Ob Anrechnungmagticht und praktiziert
wird, hangt ... von der Einstellung der Hochschulleitungen, der Styaigysverantwortlichen und der
Hochschullehrenden ab“ (Freitag 2012a, S. 360). Es gibt eine Reindaalversuchen, in denen
Anrechnungsverfahren flr einzelne Studiengéange oder Fachbeegittiekelt und erprobt wurden
(Freitag et al. 2011). In welchem Umfang das jedoch an den Hocesdatgachlich praktiziert wird
oder wie vielen beruflich qualifizierten Studienanfanger(inremflich erworbene Kompetenzen auf
Studienleistungen angerechnet werden, ist hochschulstatistisch nicht bekannt

3.3.2 Beruflich Qualifizierte ohne schulische Hochschulzugangsberechtigung

Ein weiterer, prinzipiell sehr durchlassiger, aber bislang ranigvbeschrittener Pfad zwischen beruf-
licher und Hochschulbildung fuhrt tGber den Hochschulzugang furllsér@ualifizierte ohne schuli-

40" Firr eine detaillierte Darstellung des Prozessesndéitutionalisierung der Anrechnungsverfahren ¥gkitag 2012a.
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sche Hochschulzugangsberechtighn@®ie Méglichkeit, auch ohne schulische Studienberechtigung
zu einem Hochschulstudium zugelassen zu werden, gibt es bangjes(vgl. Freitag 2012b, Wolter
2013, S. 193-196). Mit einem Beschluss der KMK im Mérz 2009, in denHdenschulzugang fur
beruflich Qualifizierte ohne schulische Studienberechtigunggegagelt und vereinheitlicht wurde
(KMK 2009), wurde dieser Weg in die Hochschule bildungspolitisch awdgetv Nach diesem Be-
schluss sollen beruflich Qualifizierte mit dem Abschluserebundesrechtlich geregelten Fortbildung
(z. B. Meister- oder Technikerabschluss, andere Fachschulalsshdiise allgemeine Hochschulzu-
gangsberechtigung erhalten. Sie werden also Abiturienten gisitetityund kénnen jedes Fach studie-
ren. Absolvent(inn)en einer beruflichen Ausbildung bekommen nach némdedrei Jahren berufli-
cher Tatigkeit und dem Durchlaufen eines Eignungsfeststellarigévens eine fachgebundene Hoch-
schulzugangsberechtigung; sie kdnnen damit ein dem Ausbildungsbemésaffiach studieren. Der
Beschluss wurde bisher in 14 von 16 Landern umgesetzt.

Mit diesen Regelungen erweitert sich das Potenzial an Stod@remit beruflicher Vorbildung, for-
mal gesehen, sehr stark. Ein groRer Teil der Personen mitkeinglichen Ausbildung sowie alle
Absolventinnen und Absolventen einer gesetzlich geregeltenilBarth sind seitdem prinzipiell stu-
dienberechtigt. Dieses Potenzial wird bisher jedoch nur ingagimgem Umfang ausgeschopft. Denn
trotz der erweiterten Zugangsmoglichkeiten ist die Zahl dieht-traditionellen Studienanfan-
ger(innen) in den letzten Jahren relativ gering geblieben (Abb. 3.21).rifteitelangt der grof3te Teil
der Studienanfanger(innen)tber eine schulische Studienberechtigutig &ochschule. Lediglich
etwa zwei bis drei Prozéitsind nicht-traditionelle Studienanfanger(innen) (vgl. auch DEkrst
2013). Eine besondere Wirkung des KMK-Beschlusses kann aus demersghahnstieg also bisher
nicht herausgelesen werden. Als Griinde dafir kénnen Informationsslefiziden beruflich Qualifi-
zierten ebenso eine Rolle spielen wie mangelnde Unterstitzurdeibéimsetzung des Beschlusses
auf Seiten der Unternehmen und der Kammern; fir letztere saidder Analyse von Ulbricht vor
allem die ,symbolische Aufwertung der beruflichen Bildung sowie die erhoffittraktivitatssteige-
rung der beruflichen Ausbildung” im Vordergrund (vgl. Ulbricht 2012, S..1D&)es auch auf Seiten
vieler Hochschulen, insbesondere der Universitaten, Vorbehajengber der Zielgruppe nicht-
traditioneller Studierender gibt, werden auch hier UntegtigsmalRnahmen nicht besonders aktiv
vorangetrieben.

Abb. 3.21:  Beruflich qualifizierte Studienanfanger(innen) ohne schuli§thdienberechtigurly
(Nicht-traditionelle Studierende) 2000 bis 2011 (Anzahl und in %)

2000 2005 2009 2010 2011
Anzahl beryfllch quaI|f|2|erter Stgdlenanfanger(am 1.800 3.300 5.900 8.800 12.000
ohne schulische Studienberechtigung
Anzahl beruflich qualifizierter Studienanfanger(@m)
ohne schulische Studienberechtigung in erweiterter - - 8.500 11.500 14.600
Abgrenzung
Anteil an allen Studienanféanger(inne)n 0,6 % 1,0 % 1,5% 1,9 % 24%
Anteil (erweiterte Abgrenzuri) - - 2,1% 2,7 % 2,9 %

1) Aufgrund der besonderen Zugangsvoraussetzunigee Kunsthochschulen und Verwaltungsfachhochschalgh100
gerundete Werte.

2) Erweiterte Abgrenzung der nicht-traditionelletu®erenden (vgl. Ful3note 42 sowie Dahm/Kerst 20%335,
Ful3note 3).

Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatistijlene Berechnungen

4l |m Folgenden wird diese Gruppe als ,nicht-tradiébe Studierende* bezeichnet. Zu weiteren Defimiéio ,nicht-

traditioneller" Studierender vgl. Dahm et al. 2013.

Analysen der Verkodungspraxis an Hochschulen habgeben, dass die Hochschulzugangsberechtigunggesonde-
re von beruflich Qualifizierten, nicht immer eintieh zugewiesen werden. Vor allem bei der Zuordnder Absol-
vent(inn)en der Meister-, Techniker- und Fachsankdemmt es mitunter zu Fehlern, so dass die nieldlittonellen Stu-
dierenden untererfasst werden. Aus diesem Grundl zuisatzlich zu der im Bildungsbericht (AutorengreBildungs-
berichterstattung 2012) vorgenommenen Zusammenfgsdar nicht-traditionellen Studierenden hier eareeiterte
Abgrenzung ausgewiesen.

42
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Bei der Studienfachwahl zeigen sich einige Besonderheiten baiideat-traditionellen Studierenden,

die auch darauf beruhen kdnnen, dass ein Teil der nicht-traditionélidier®@nden durch die fachge-
bundene Hochschulreife eingeschrénkt ist, also nur ein berufsafi@mbsstudieren kann. Sie wahlen
haufiger einen wirtschafts- oder sozialwissenschaftlichen &tgdng. Unterdurchschnittlich haufig
entscheiden sie sich hingegen fir eines der MINT-Faétidr. (3.22) und tragen also nicht wesentlich
zur Erweiterung des Fachkrafteangebots in den MINT-Facheth Bei wesentliches Argument fiir

den Ausbau der Zugangswege flr nicht-traditionellen StudieremgileV{olter 2013, S. 196) kommt

fur die MINT-Fachrichtungen also bisher nicht zum Tragen.

Abb. 3.22:  Nicht-traditionelle Studienanfanger(infténjich Fachrichtungen 2011 (in %)

Sprach- und Kulturwissenschafte

Rechts-, Wirtschafts- und
Sozialwissenschaften insgesa

davon:

Rechtwissenschaf

Wirtschaftswissenschaf 199

Politik-/Sozialwiss. . . .
B Nicht-traditionelle Studierende

enge Abgrenzung

Mathematik, Naturwissenschafte H Nicht-traditionelle Studierende
erweiterte Abgrenzung

73 Studienanfénger(innen)

insgesamt

18,1

Humanmedizin/
Gesundheitswissenschaften

Agrar-, Forst- und
Ernahrungswissenschaften

22,1

Ingenieurwissenschafte s

Kunst, Kunstwissenschaf

1) Erweiterte Abgrenzung der nicht-traditionelletuderenden (vgl. FulRnote 42 sowie Dahm/Kerst 28.335, Ful3-
note 3).

Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatistijlene Berechnungen

Auch beziglich der Studienformen unterscheiden sich die nichtibragllen Studierenden deutlich
von den Studierenden insgesamt. Etwa ein Drittel von ihnen schigtilatrseiner Fernhochschule ein;
vor allem die FernUniversitat Hagen hat hier eine grof3e BexdguAn dieser Hochschule hat sich
2011 ein Viertel aller nicht-traditionellen Studienanfénger(mneingeschrieben. Auch an privaten
Fernhochschulen, sowie an Fachhochschulen in privater Tragersimafticht-traditionelle Studie-
rende deutlich Gberreprasentiert. Es ist anzunehmen, dass bgleiteinde Studienformen, zu denen
auch das Fernstudium gehort, fur beruflich qualifizierte Studiereesienders attraktiv sind, weil sich
auf diese Weise berufliche und/oder familiare Verpflichturlgesser mit einem Studium vereinbaren
lassen. Mdglicherweise finden — wie Ulbricht ausfiihrt — nicdditionelle Studierende an privaten
Hochschulen und bei Fernstudiengangen auch weniger Hirden und hésssstitzung (Ulbricht
2012, S. 102).

43 Auch wenn statt der Studienanfanger die Absolvebtsrachtet werden, andert sich an der Verteilurfigige Fachrich-
tungen nichts — es bleibt bei der anteilig geriegeBedeutung der MINT-Fachrichtungen.
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3.4 Duale Studiengange

Eine der wichtigsten Veranderungen im Verhaltnis von beruflicheHouhschulbildung ist mit der
Einfihrung und dem Ausbau dualer Studienangebote verbunden. Hier folgeicherBfldung und
Hochschulstudium nicht mehr sequenziell aufeinander, sondern werdémeinirgegrierten Form
organisiert. Zwar gibt es diese Studienform schon seit den 198been — Holtkamp (1996) be-
schreibt bereits 44 duale Studienangebote, die Mitte der 199%erala Fachhochschulen angeboten
wurden —, in den letzten Jahren wurde das Angebot aber deutlicheetrwed auch die Zahl der Stu-
dierenden in dieser Studienform ist stark gestiegen. Studiurbarafliche Qualifizierung wachsen in
den verschiedenen Typen dualer Studienangebote auf eine besondere\daismen und es stellt
sich die Frage, ob dadurch partiell die berufliche Ausbildung ersetzt wird. dirdken Studiengangen
werden im Kern Studienformate zusammengefasst, die zu eirgtem éHochschulabschluss fiihren
(Erststudium). Aber auch weiterbildende Studiengange werdeduale Studiengange bezeichnet.
Das Internetportal AusbildungPlus des BIBB definiert duale Studiengéiegelgt:

»Als Duales Studium wird ein Studium an einer (Fach-)Hochschiée Berufsakademie mit
integrierter Berufsausbildung bzw. Praxisphasen in einem hatieren bezeichnet. Von klas-
sischen Studiengangen unterscheidet sich ein dualer Studiengang derchdieren Praxis-
bezug, der abhéngig von Studiengang und Hochschule variiert. Bei dualen&ingen gibt
es demnach immer die beiden Lernorte (Fach-)Hochschule bzw. Aladadh Betrieb. Am
Lernort Betrieb wird in Form von Arbeitsprozessen gelernt. 8praxis und Studium sind
organisatorisch und curricular miteinander verzahnt. Zwischadiesendem und Betrieb be-
steht eine vertragliche Bindung in Form eines AusbildungsktiRaaten- oder Arbeitsver-
trags.” (http://www.ausbildungplus.de/html/faq.php#dualer_studiengang)

Die curriculare Verzahnung zwischen betrieblichen PraxisphaseStudédum wird als ein zentrales

Kriterium genannt, um duale Studiengange von anderen Studienformererschaiden, etwa Fach-

hochschulstudiengéngen, die traditionell haufig ein Praxissemeafassten, oder Studiengéngen, in
denen umfangreiche Praktika vorgesehen sind (vgl. Berthold 20@9. S. 10f.; Wissenschaftsrat
2013). Offen bleibt vielfach, ob und inwieweit diese curriculaee2zdhnung gelingt und zur besonde-
ren Qualitat der Studiengange beitragt (vgl. Kupfer 2013; sfriibrdazu Holtkamp 1996). Eine wei-

tere Besonderheit dualer Studiengange besteht in der vietierglBeziehung zwischen der ausbil-
denden Organisation und den Studierenden. Vielfach werden, anathgaten Berufsausbildungen,

Ausbildungsvergtitungen gezahlt. Diese Form der Studienfinanzigammgdazu beitragen, dass Stu-
dienberechtigte, die aus finanziellen Grinden moglicherweise imemeStudium absehen wirden,
sich doch fur ein Studium entscheiden.

Fur duale Studiengange, die als Erststudiengdnge angeboten wesden,d&h zwei Typen unter-
scheiden:Ausbildungsintegrierende duale Studiengdnge umfassen eine Berufsausbildung in einem
nach HwO oder BBIiG anerkannten Ausbildungsberuf einschlie3lichndgprechenden Kammerpri-
fung sowie den Abschluss eines Bachelorstudiums. Am Ende leditzéd\bsolventen also zwei Ab-
schliisse.Praxisintegrierende duale Studiengédnge sehen einen zuséatzlichen Ausbildungsabschluss
nicht vor; typisch ist eine Abfolge von Studien- und Praxisphasefustildungsbetrieb. Am Ende
steht der Bachelorabschluss. Neben diesen beiden Typennwaarde weiterbildende Studiengénge
fur Studierende, die bereits tber einen Ausbildungs- und/odérskloclabschluss verfiigen, als duale
Studiengange bezeichnet. Hier wird zwischmnufsintegrierenden Studiengangen, bei denen das
Studium mit einer Teilzeittatigkeit verbunden wird, ubetufsbegleitenden dualen Studiengéngen
unterschieden, bei denen neben einer Vollzeittatigkeit mienstittzung des Arbeitgebers studiert
wird, z. B. durch teilweise Freistellung von der Arbeit. Im Folign geht es im Schwerpunkt um die
dualen Studiengdnge im Erststudium.
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Abb. 3.23:  Studienanfanger(inn@nin dualen Studiengangen 2005 bis 2011, nach Geschlecht, Art
der Hochschule, Art der Studienberechtigung, Fachergruppen und LanAdeaahi

und in %)
StudienjahP
2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
Anzahl
Insgesamt | 2340 2.579 4429 13943 15.189  15.740 .9520
in % an allen Studienanfangerinnen und -anfangern
Anteil dieser Studienanfangergruppe | o7 ol7 1,2 35 36 | 3,5 | 4,0
Anzahl
Westdeutsche Flachenléander 1.573 1.526 2.877 12.| 12.764 13.242 17.925
Ostdeutsche Flachenlander 328 399 234 406 382 369 581
Stadtstaaten 439 654 1.318 84 1.993 2.129 2.446
Anteil innerhalb der dualen Studiengénge in %
Mannlich 65 64 59 57 57 57 59
Weiblich 35 36 41 43 43 43 41
Universitaten 15 27 16 6 9 9 7
Fachhochschulen 85 73 84 o4 il 91 93
Offentliche/kirchliche Tragerschaft 40 35 51 77 77 76 78
Private Tragerschaft 60 65 49 23 2B 24 22
Mit allgemeiner Hochschulreife 79 79 84 92 89 84 84
Mit Fachhochschulreife 20 21 14 1 9 15 15
Ohne formale Studienberechtigung 0 0 0 1 1 1 1
Sprach- und Kulturwiss. 0 2 1 0 0 0 0
Sport - - — - 0 0 0
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwiss. 60 63 64 60 57 56 53
Mathematik, Naturwiss. 9 8 8 10 11 11 11
Humanmedizin/Gesundheitswiss. 7 9 9 7 7 10 10
Veterindrmedizin - - - - - — 0
Agrar-, Forst- und Ernahrungswiss. - 0 0 0 0 0 0
Ingenieurwiss. 23 18 19 23 25 23 25
Kunst, Kunstwiss. - 0 0 0 0 0 0
in Jahren

Durchschnittsalter | 22,2| 23,6 22,9 214 21|8 218 521
Baden-Wirttemberg 75 100 99 8.704 8.734 8.199 20.94
Bayern 22 28 210 477 633 835 1.068
Berlin 313 654 1.318 828 1.920 2.08D 2.260
Brandenburg 97 147 35 15 32 70 76
Bremen - - — - 56 10 140
Hamburg 126 — - 15 17 39 46
Hessen 257 286 460 63( 453 615 646
Mecklenburg-Vorpommern 84 86 95 96 66 44 70
Niedersachsen - — 460 501 444 532 872
Nordrhein-Westfalen 864 758 1.128 1.438 1.573 1.777 2.834
Rheinland-Pfalz 144 168 207 231 299 414 589
Saarland 6 - 55 433 589 840 913
Sachsen 110 60 14 110 102 98 149
Sachsen-Anhalt 23 49 - 38 67 52 120
Schleswig-Holstein 205 186 258 28 3P 40 54
Thiringen 14 57 90 147 115 105 166

1) Studienanfanger(innen) im 1. Hochschulsemester
Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatistik

Das Studienformat dualer Studiengange war lange Zeit vorwiegemidn Berufsakademien zu fin-
den, die nicht als Teil des Hochschulsystems galten. Mit dewvandlung der Berufsakademien in
Baden-Wiirttemberg zur Dualen Hochschule Baden-Wiirttemberg \({)HBt sich das gednd¥rt

4 Auch im Saarland wurde 2008 eine deutlich kleingméyate Berufsakademie in eine Fachhochschule umgéelt
(Deutsche Hochschule fir Pravention und Gesundhaitagement, private FH).
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2008 stieg die in der Hochschulstatistik ausgewiesene Zahl aidieanfanger(innen) in dualen Stu-
diengangen daher sprunghaft an (Abb. 323)

Die Verteilung der Studienanfanger(innen) nach Art der Hoclesaeimd auf die Fachergruppen zeigt
die konstitutive Nahe der dualen Studienangebote zu den betrieb{zkadifizierungserfordernissen.
Insgesamt entfallen auf duale Studiengange nur etwa 4 % uldiei®tnfanger(innen). Fast alle der
Studienanfangerinnen und -anfanger in dualen Studiengangen (93 %) stwaieetner Fachhoch-
schulé®. Mit mehr als einem Fiinftel beginnt ein iberdurchschnittlich hAinéeil an einer privaten
Hochschule. Duale Studiengange decken nur ein begrenztes Faktnernspab. Der Schwerpunkt
liegt auf den Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, gefetgt den Ingenieurwissenschaften
(Abb. 3.23). Die meisten Studierenden gibt es in Baden-Wurttemiwerdje DHBW mit insgesamt
acht Standorten vertreten ist. Auf diese Hochschule enttll2808 jeweils etwa die Halfte aller Stu-
dienanfanger(innen)in den dualen Studiengangen. Die dominierende Steltgeg ldochschule fir
die dualen Studiengénge ist bei den weiteren Ausfuhrungerestéisriicksichtigen. In den ostdeut-
schen Landern ist die Zahl der Anfanger(innen) in dualen Studigaegdsehr gering. Hier fehlt es
zum einen moglicherweise an der wirtschaftlichen Basis, nutharan sind in Sachsen die Berufsaka-
demien (noch) nicht zu Fachhochschulen umgewandelt worden, so dessSdedierende in der
Hochschulstatistik nicht erfasst werden. Berlicksichtigt masediewie die Berufsakademien in Thi-
ringen, kdmen weitere 2.300 Studienanfanger(innen) hinzu.

Die Mehrheit der dual Studierenden konzentriert sich in wenigmhschulen: 70 % der Studienan-
fanger(innen) in dualen Studiengéngen beginnen an einer der zwOIf Holgmscin denen es aus-
schlieB3lich oder Uberwiegend (zu mindestens 80 %) duale Studiengi@ihgdbb. 3.24). Bis auf die
DHBW handelt es sich dabei ausschlie3lich um private Hochschulen, die oféémispezielles Nach-
fragesegment abdecken und sich ausschlief3lich oder tGberwiegetdadaifAngebote konzentrieren.
Weitere 10 % gehen an die elf Hochschulen mit 20 bis 80 % eBtdfidnger(inne)n in dualen Stu-
diengangen; auch hier sind private Hochschulen in der Mehrhadieser Gruppe finden sich aber
auch eine kirchliche und zwei staatliche Fachhochschulen, autvdienen 150 und 700 duale Stu-
dienanfanger entfallen. Die Ubrigen etwa 20 % der dualen Samfi@nger(innen) verteilen sich auf
die anderen 77 Hochschulen. Insgesamt 22 % der Studienanfanger(chreijemn sich an einer pri-
vaten Hochschule ein; das ist gegeniiber dem Anteil der Anfangmimm privaten Hochschulen
insgesamt (6,1 %) ein Uberdurchschnittlich hoher Anteil.

Abb. 3.24:  Hochschulen mit Studienanfanger(innen) in dualen Studiengangen 2011

Anteil dualer Studien-| Anzahl Studien- Anteil an den dualen | Anzahl Hochschulenn Anzahl Hochschulen

anfanger(innen) anfanger(innen) Studienanfanger(innen in privater Trager- | in kirchlicher oder
schaft staatlicher Trager-
schaft

Insgesamt 20.922 100 % 28 72

80 bis 100 % 14.681 70,2 % 11 1

20 bis unter 80 % 2.006 9,6 % 8 3

5 bis unter 20 % 2.422 11,6 % 5 21

0,1 bis unter 5 % 1.813 8,7 % 4 47

Quelle: Statistisches Bundesamt, Hochschulstatistik

4 Gemessen an den Studienanfangern ist die DHBW swheh eine der groRRten deutschen Hochschulen;lagkle mit
10.821 Studienanfangerinnen und -anfangern anpiezeSaller Hochschulen, gefolgt von der LMU Mineheit 10.174
(Quelle: Statistisches Bundesamt, HochschulstatiRecherche in HIS-ICE).

4 EinschlieRlich der Dualen Hochschule Baden-Wiirtemb
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Datenlage zum dualen Studienangebot

Ein Uberblick uber das Angebot an dualen Studiengangen ist schwiegewinnen, weil darunte
sehr unterschiedliche Studienangebote verstanden werden und ed3dt uneinheitlich ist. Zwe
Datenquellen stehen im Internet zur Verfiigung; beide sind in erster ldrii@@mationsangebote fi
Studieninteressierte gedacht. Der Hochschulkompass def’HRtét seit einiger Zeit auch duale
Studiengange auf (sowie andere fiir beruflich Qualifizierte issarge Studienformen, wie berufshbe-
gleitende Studiengédnge oder die Angebote und Regelungen zum Hochsamylfiirg&tudierende
ohne schulische Hochschulzugangsberechtigung). Als weitereeQstedline Datenbank, ausschliel3-
lich mit dualen Studienangeboten, im Internetportal AusbildungPlasBtB* verfiigbaf®. Beide
Datenbanken durften geeignet sein, ihren eigentlichen Zvagelgrundlegende Information von Stu-
dieninteressierten, gut zu erflllen; sie bieten hinreicherethdkchemdglichkeiten, um sich in der
Vielzahl der angebotenen Studiengdnge zu orientieren und verweeeBasgisinformationen hinaus
auf die Webseiten der Anbieter. Fir eine statistischew®rtung, wie sie hier vorgenommen wird,
ergeben sich jedoch einige Schwierigkeiten. Denn die Datenbanken stimameum Teil Gberein und
weisen unterschiedliche Ergebnisse®aussbesondere die weiterbildenden Studiengénge werden sehr
unterschiedlich bertcksichtigt, vermutlich deshalb, weil hierdliordnung zum Typ dualer Studien-

gang schwierig ist und sich etwa Abgrenzungs- und Definitionsprabbeegentiber Fernstudiengan-

gen ergeben. Im Folgenden geht es daher vorrangig um die grundsténdigen dualenéggefieng

- —_———

Wie schon bei der Verteilung der Studierenden gibt es dieendilstalen Studiengédnge an Fachhoch-
schulen. Von allen dualen Angeboten, die an Hochschulen angeboten werdendnlise Berwal-
tungs- und Wirtschaftsakademien), entfallen nur 3,5 % auf dieetsitéten (Abb. 3.25). Beide Da-
tenquellen stimmen hierin tendenziell Gberein. Relativ ausgewstgdas Verhaltnis zwischen ausbil-
dungs- und praxisintegrierenden Studiengangen im Erststudium. In def[BiEnbank ist der Anteil
der ausbildungsintegrierenden Studiengdnge seit 2010 jedoch zurditfgegwas auf den hohen
Aufwand bei der Organisation dieser doppelqualifizierenden Stgédige zuriickgefuhrt wird. Eine
Rolle spielt nach Einschatzung des BIBB auch die Mdglichkedtkdimmerprifung als Externenpri-
fung abzulegen (vgl. BIBB 2013a, S. 24). Dadurch kann auf eine formgildungsintegrierende
Konzeption von Studiengéngen verzichtet werden, ohne dass die @pti@ne zusétzliche Kam-
merprifung aufgegeben werden muss.

47
48

www.hochschulkompass.de

www.ausbildungplus.de

4 Weiterhin gibt es eine HIS-Untersuchung (Minks/Métitk 2011), die auf einer Vollerhebung der deutstiiochschu-
len mittels einer Internetrecherche im Sommersesn@§09 beruht. Aufgrund der in den letzten Jalstarken Dynamik
im Feld der dualen Studiengange sind die Angabdwc}e nicht mehr aktuell.

In der BIBB-Datenbank finden sich mehr duale Stodénge als im Hochschulkompass. Ein Grund dafieistlzu
sein, dass hier konsequent nach dem Standortpmozgegangen wird. Es finden sich deshalb beispete insgesamt
214 Studiengénge der Dualen Hochschule Baden-Wibteg, wahrend es im Hochschulkompass lediglich 380
diengange an dieser Hochschule sind. Auch fiir &ldechschulen mit einem gréReren Netz an Studid¢rezeretwa die
in privater Tragerschaft befindliche Hochschule@konomie und Management (FOM), unterscheidendiengaben
betrachtlich. Es gibt zwar einige Ungenauigkeiterder BIBB-Datenbank (so sind einige Studiengangérfach ge-
listet, teilweise sind die Hochschultypen sowie By@en dualer Studiengange nicht korrekt zugeojdiets schmalert
den Wert des Angebots als Informationsquelle nuvasentlich oder ist sogar vorteilhaft, wenn wohnait nach Ange-
boten gesucht wird. Fir die hier folgenden Auswegan wird auf die BIBB-Datenbank zurlickgegriffeie duch re-
gelmafRig umfassend ausgewertet wird (vgl. zuletBBB2013a); nachrichtlich werden teilweise auch Biaten der
HRK-Datenbank genannt.

Dafur spricht nicht zuletzt auch, dass es bei di€sdiengdngen am ehesten um KomplementaritatrKankurren-
zen zur beruflichen Ausbildung geht.

50
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Abb. 3.25:  Angebot an dualen Studiengangen nach Art (Stand: 18.9.2013)

Duale Studiengange Ausbildungs-

insgesamt integrierend Praxisintegrierend  Berufsbegleifénd
BIBB-AusbildungPlus

Universitaten 49 40 9 2
Fachhochschulen und Duale
Hochschule Baden-Wirttembe 1.331 450 466 456
Berufsakademien, Verwaltungs-
u. Wirtschaftsakademien 190 49 122 22
Insgesamt 1.570 539 597 480
Nach Fachrichtungéh
Ingenieurwissenschaften 408 263 145 25
Mathematik, Informatik 167 55 59 57
ertschaftsw_lssenschaft u. Wirt 726 142 230 368
schaftsingenieurwesen
Sozialwesen 46 16 22 7

Nachrichtlich:
Duale Studiengénge im Hochschulkompass der FIRK

Grundstandige Studiengange

Universitaten 45 9 9 7
Fachhochschulen 761 280 245 87
Insgesamt 806 289 254 94
Weiterfuhrende Studieng.

Universitaten 47 - 3 36
Fachhochschulen 65 - 7 45
Insgesamt 112 - 10 70

1) In der BIBB-Datenbank sind nur berufsbegleiteddale Studiengénge ausgewiesen, in der HRK-Daténbasatzlich
auch berufsintegrierende duale Studiengange. EliHRIK-Datenbank werden hier beide Kategorien zusangefasst.

2) Nur duale Studiengange an Universitaten, Fadimetwlen und Dualer Hochschule Baden-Wurttemberg.
Quelle: BIBB AusbildungPlus; HRK Hochschulkompass

Nach einer neuen Studie des BIBB (Kupfer 2013) ist der alusigkintegrierende Typ an drei Vier-
teln der befragten Unternehmen vorhanden, die Hélfte hat statidedseerganzend Studierende in
praxisintegrierenden Studiengangfe®urch Hinzunahme der in der BIBB-Studie nicht beriicksichtig-
ten DHBW wiirde sich das Verhaltnis deutlich zu den praxisimegrden Studiengdngen verschie-
ben, die an dieser Hochschule fast ausschlie3lich angeboten werden. Wie siobidier@len auf die
beiden Typen dualer Studiengange im Erststudium verteilen, istabsbhlieRend zu klaren, da die
Art des dualen Studiengangs hochschulstatistisch nicht erhoben wird.

Die dualen Studiengénge konzentrieren sich auf wenige Fachrichiuingdenen besonders grof3e
Uberschneidungen zwischen betrieblichen Bedarfen und Studienfaohgen zu erwarten sind:
Wirtschaftswissenschaften, Ingenieurwissenschaften sowdemafik. In den Studienangeboten fur
das Erststudium sind Wirtschafts- und Ingenieurwissenschaftemwzu gieichen Teilen vertreten.
Hier finden sich auch die meisten der dual Studierenden (Abb. 3.23dé&die wirtschaftsnahen
Fachrichtungen unterscheiden sich jedoch beim Stellenwebeilign Arten dualer Studiengange: In
den Ingenieurwissenschaften gibt es einen grofReren Anteil ausildigggierender Studiengange, in
der Informatik sind beide Arten etwa zu gleichen Teilen zu findéhyend in den Wirtschaftswissen-
schaften die praxisintegrierende Variante ein deutliches Ubergewietgisti Gerade in den MINT-

52 An der Unternehmensbefragung nahmen 280 Unterneleiledie in der BIBB-Datenbank AusbildungPlus Kisope-

rationsbetriebe fir Fachhochschulstudiengénge &itfgesind. Nicht befragt wurden Kooperationspartder Dualen
Hochschulen Baden-Wiirttemberg, von Berufsakadeso@rne von dualen Studiengangen an Universitaten.

3 |n der Tendenz bestétigt sich dies auch bei dedchschulkompass gelisteten Studiengangen.
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Fachern spielen also die ausbildungsintegrierenden dualen Studiergjaageberdurchschnittlich

grol3e Rolle. Mdglicherweise legen die ausbildenden Betrielzelgén den ingenieurwissenschatftli-
chen dualen Studiengéngen hdheren Wert auf handwerklich-technisoffgeténzen, die das Studi-
um nicht bietet, und die erst im Zusammenspiel mit dem an der Hagbsrworbenen theoretischen
Wissen die gewtlinschten Hybridkompetenzen ergeben. Gerade imegr@&drieben mit Lehrwerk-

statten und ausgefeilten Ausbildungsprogrammen kénnte die Ausbild@igem technischen Beruf
insofern wichtige erganzende Funktionen zum ingenieurwissenschaftliakdiarStvermitteln.

Regional finden sich die meisten grundstandigen dualen Studienigédge grol3en Landern Baden-
Wirttemberg, Bayern und Nordrhein-Westfalen, dariber hinaus iereeit.dndern mit wichtigen
Wirtschaftsclustern wie Niedersachsen und Hessen. Hier fistdnauch die meisten der in der
BIBB-Datenbank gelisteten Ausbildungsbetriebe (Abb. 3.26). InsbhesoBdelen-Wirttemberg hat
durch die friiheren Berufsakademien eine lange Tradition im d&letium, die sich in der hohen
Zahl an Kooperationsbetrieben zeigt. Bayern hat Nordrhein-Westi@iedualen Angeboten fur das
Erststudium tberholt (vgl. BIBB 2013a, S. 32). Nordrhein-Westfaleetédter inzwischen die insge-
samt groRte Zahl an dualen Studiengéngen, vor allem aufgrund itesbilgenden Studienganteln

den neuen Landern gibt es relativ wenige duale Studienangkelteagt Sachsen heraus, das wegen
der dortigen Berufsakademien eine grof3e Zahl kooperierender Ausbilduresbatifweist.

Abb. 3.26:  Angebot an dualen Studiengdngen und gelistete Ausbildungsbeizigihd andern
(Stand: 18.9.2013)

Duale Studiengénge| Duale Studiengange filirGelistete Ausbildungs-

insgesamt das Erststudium betriebe
Deutschland 1.570 929 9.224
Baden-Wurttemberg 307 242 3.794
Bayern 288 228 596
Berlin 55 25 175
Brandenburg 12 8 122
Bremen 24 7 47
Hamburg 37 11 150
Hessen 111 55 599
Mecklenburg-Vorpommern 10 8 54
Niedersachsen 79 57 488
Nordrhein-Westfalen 408 167 809
Rheinland-Pfalz 37 30 297
Saarland 11 6 72
Sachsen 103 29 1.325
Sachsen-Anhalt 26 25 120
Schleswig-Holstein 27 19 195
Thiringen 35 12 372

1) Ausbildungs- und praxisintegrierende duale Stgénge an Universitaten, Fachhochschulen und Ddalehschule
Baden-Wirttemberg.

Quelle: BIBB AusbildungPlus; HRK Hochschulkompass

Bei der Studienorganisation dominiert in den dualen Studienangeliotdad Erststudium eindeutig
das Blockmodell, das eine Abfolge von jeweils mehrere Wocheerdden Studiums- und Praxispha-
sen vorsieht (vgl. BIBB 2013a, S. 34). Auch vorgeschaltete Phasdreddkichen Ausbildungsteils
und/oder wéhrend der vorlesungsfreien Zeiten fest vorgesehenspResen gehdren zu diesem Or-
ganisationstyp. Fast drei Viertel der dualen Studienganger&i12 nach einer Spielart des Block-

% Zu beriicksichtigen ist jedoch die sehr kleinteilgassung der berufsbegleitenden Studiengéndeetse mit Doppel-
zahlungen, der FOM Fachhochschule fir Okonomie Mashagement, die zahlreiche Studienzentren in Neidfh
Westfalen unterhalt.
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modells organisiert. Rotationsmodelle, in denen wahrend der Wadbehen Studium und Ausbhil-
dungsbetrieb gewechselt wird, sind ebenso wie das Fernlernen nur wenigeterbre

Insgesamt ist die Zahl dualer Studienangebote seit 2004 deatigdstiegen (vgl. BIBB 2013a,
S. 22). Dabei hat insbesondere die Zahl weiterbildender dualdieBgange stark zugenommen, die
insgesamt schwierig von anderen Formen des weiterbildenden Stumlizogrenzen sind. Auch bei
den grundstandigen Studiengdngen wurde das dual organisierte Amgsigeiveitet, wenngleich
weniger stark. Nach einer neuen Studie des BIBB (Kupfer 2l@R)t das grundstandige duale Studi-
um weiterhin durch eine rigorose Bestenauslese und aufwandigeaAuswiahren gekennzeichnet,
das wiederum zu einer geringen Abbruchquote fihrt. Sowohl diese &8tsdiach eine andere Unter-
nehmensbefragung des BIBB (Dietzen/Lewalder/Wiinsche 2013}t liefere Hinweise darauf, dass
die Unternehmen ihr Engagement in dualen Studiengdngen bisher nutzéwysbildungsplatze zu
ersetzen. Stattdessen ist ihnen die praxisnahe Ausbildung von Nashvéiten, bei denen sowohl
die Bindung an das Unternehmen als auch berufspraktisches Wiss&thlisselqualifikationen wie
Belastbarkeit wichtiger ist als theoretisches FachwisBerale Studiengange bieten danach andere
Einstiegsoptionen, basierend auf dem erworbenen Hochschulabsemdsserden nicht alternativ,
sondern komplementar zu Ausbildung gesehen.
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Fazit

4 Fazit

41 Zusammenfasssung der empirischen Ergebnisse

In den letzten beiden Jahrzehnten haben sich gravierende VerandemnBgdungs- und Ausbil-
dungswesen vollzogen, die das deutsche Produktions- und Innovationssybteittlere Sicht mit
Problemen der Sicherstellung seiner Fachkraftebasis konfronérenen. Dies vor allem unter der
Bedingung des demografischen Wandels, der nach der letzten Bewgikesrausberechnung voraus-
sichtlich dazu fuhren wird, dass die Zahl der Personen im besobifldungsrelevanten Alter bis zu
30 Jahren bis 2030 um 14 % gegeniiber 2010 zurtickgehen und entsprechender siableibhge-
wichtig auf einzelne Bildungsniveaus verteilende Reduzierungedateé von Schulabsolvent(inn)en
nach sich ziehen wird.

Da das deutsche industrielle Produktions- und Innovationsmodekese#n Anfangen auf der Zu-
sammenarbeit von natur- und ingenieurwissenschatftlichen Fachkuéfeberuflich gut ausgebilde-
ten Facharbeitern beruht, ist fir seine Weiterentwicklundhmreichendes Potenzial an Fachkréften
beider Niveaus, der Hoch- bzw. Fachhochschulausbildung und der beridsichAusbildung, er-
forderlich. Dieses Potenzial konnte bei Verlangerung der in dieerbéetzten Dekaden beobachtba-
ren Umschichtungen im Bildungs- und Ausbildungssystem gefahrde#Zsdsthen den Bildungssek-
toren kommt es zu einem starken Anstieg der Zahl der Studienberechtigterrab @b eines Alters-
jahrgangs, wahrend gleichzeitig die Anteile der Schulabsawentit mittlerem und mit maximal
Hauptschulabschluss deutlich zuriickgehen.

Im Bildungssystem ist ein Anstieg der Zahl der Studienanfamgerf) und eine leichte Ricklaufig-
keit der Zahl der Anfanger(innen) in der dualen Berufsausbildungeseiwe Stagnation im Schulbe-
rufssystem zu beobachten, so dass es 2011 zum ersten Matlgutkahen Berufsbildungsgeschichte
zu einem Gleichstand zwischen der Studienanfangerzahl und derjesher Neuzugange zur dualen
beruflichen Ausbildung gekommen ist.

Selbst wenn man in Rechnung stellt, dass bei der jingsten Entwidldu@ghl der Studienberechtig-
ten ein Sondereffekt der doppelten Abiturientenjahrgénge (GBgachten ist, kann davon ausgegan-
gen werden, dass sich die Studienanfangerquote auf mittletebSiater Halfte eines Altersjahrgangs
einpendeln wird. Dementsprechend dirfte auch der demografisch teeRiilckgang in der Zahl der
Studienberechtigten bis 2025 keine gravierenden Zugangsengpdsesamtaggregat der Studienan-
fanger verursachen, da — gleiches Ubergangsverhalten inedaitf/vorausgesetzt — der demografi-
sche Effekt durch den Beteiligungseffekt weitgehend kompenséeden kann. Fachrichtungsspezifi-
sche Engpasse sind damit allerdings nicht ausgeschlossaendiiber eher auf Praferenzen in der
Studienwahl der Studienberechtigten als auf einen allgemaéitzgrgel an Studienberechtigten zu-
rickzufiihren sein.

Eine solche Entwicklung war bildungspolitisch mit der Studiemrefmtendiert und ist insofern zu
begriiRen. Sie kdonnte jedoch mit nicht intendierten Nebenfolgen verbissin, die sich aus dem
Zusammentreffen von demografischem Abschwung und Beschéftigungsstniwicklung bei allen-
falls gleich bleibenden Ausbildungspraferenzen der Schulabsohm(i ergeben kénnten: Da nach
den BiBB/IAB Erwerbstatigenprojektionen der mittlere Facfiksektor auch 2030 noch die Mehrheit
der Beschaftigten stellen wird, sind Engpasse bei industriebehkraften nicht auszuschliel3en, vor
allem dann nicht, wenn der Trend zum Abitur und dessen Nutzung zum Studium anhalten.

Es war also zu prifen, wie sich in den letzten Jahren die Kiatisteén zwischen Berufsausbildung
und Hochschulstudium verandert haben. Dies war im Wesentlicheriremeine Frage danach, wie
sich der Zustrom von Studienberechtigten zur Berufsausbildungoetivihat und wie attraktiv eine
Berufsausbildung fur Studienberechtigte ist; zum anderen istrdge zu beantworten, wie sich die
Durchlassigkeit von der beruflichen Bildung zur Hochschule ekeitidhat, und ob es neue Ver-
schrankungen von Studium und Berufsausbildung gibt.

Bezogen auf den Zustrom von Studienberechtigten zur Berufsausbildigngizh ein auf den ersten
Blick etwas widersprichliches Bild: Auf der einen Seithtgie Brutto-Berufsausbildungsquote, d. h.
der Anteil unter den Studienberechtigten, die eine berufliche Wuslg gewahlt haben, in den letzten
zwanzig Jahren um ein Drittel zurtick. Auf der anderen Seitet steigStudienberechtigtenanteil an
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den Neuzugéangen zur Berufsausbildung seit 1995 aufgrund der zunehmenden dient&tudienbe-
rechtigten an der altersgleichen Bevolkerung um knapp $&olzentpunkte auf 21 %, wobei der Stu-
dienberechtigtenanteil zwischen den Ausbildungsberufen stark schbankiustrom von Studienbe-
rechtigten zur Berufsausbildung verlief damit deutlich umtgrprtional zum Anstieg der Studienbe-
rechtigtenzahlen.

Schaut man auf die Arbeitsmarktertrdge einer BerufsausbildangStudienberechtigten, ist dieser
Sachverhalt wenig Uberraschend. Bei allen gepriften Indikat&iekofnmen, berufliche Position,

Ausbildungsadaquanz der Berufstatigkeit) bleiben die Effekter @preufsausbildung hinter denen
eines Hoch- oder Fachhochschulstudiums deutlich zurtick. In dieses Bddauech, dass Uber die
Halfte der Studienberechtigten mit Ausbildung eine Aufstegsiildung (Fachschule) oder ein Studi-
um irgendwann anschlieBen. Man kann daraus folgern, dass hier flerBerichtigte ein eigener
stark praxis- und berufsbezogener Karrieretyp bzw. Karriereweg ergstetd

Die verbesserten Regelungen zur Durchlassigkeit von beruflieifRierten (nicht-traditionelle Stu-
dierende) zum Studium haben bisher wenig gegriffen. Der Aditsser Gruppe an den Studienanfan-
gern bewegt sich aktuell bei zwei bis drei Prozent. Insgebbaiftt unklar, wie weit auch neue An-
rechnungsverfahren die Durchlassigkeit verbessern und Uberhangninenswertem Umfang prakti-
ziert werden. Bei den nicht-traditionellen Studierenden iséligff dass sie Uberdurchschnittlich oft
in Fernstudiengdngen und an Fachhochschulen in privater Tragerschaft studieren.

Wie weit die in letzter Zeit immer wieder diskutiertglualen Studiengdnge* tatsachlich einen neuen
Typ Studium darstellen, ist schwer zu entscheiden. lhr Anteil \Banaéh den Studienanfénger(inne)n
setzt sich zur Halfte aus den Teilnehmern der friiheren &dw@demien in Baden-Wirttemberg zu-
sammen. Sie stellen vor allem dort, wo sie ,ausbildungsintégriad nicht nur ,praxisintegriert"
organisiert sind, eine neue Verbindung von Berufsbildung und (fastéiegtich) Fachhochschulstu-
dium dar, die bisher allerdings nur Studienberechtigten zugangticBlh sie mehr sind als der Ver-
such von Unternehmen, das Angebot an Studienberechtigten bessereruumaAriihzeitig an sich
zu binden, muss vorlaufig offen bleiben.

4.2 Diskussion der Befunde

Die empirische Analyse hat gezeigt, dass vieles in Bewegakgmmen ist und die weiteren Ent-
wicklungsverlaufe noch eher unsicher erscheinen. Hierzu geh@nster Linie die Frage, wie die
durch Studienstrukturreform und neue Studienangebote (z.B. duales Stydisomaffenen neuen
Ausbildungsabschliisse auf dem Arbeitsmarkt zu den bisher ewbléat Berufsausbildung und der
Hochschulen stehen. Die wenigen empirischen Daten deuten daradfssnBachelor-Abschliisse
bisher nicht nachhaltig in Domé&nen der Beschéaftigung von beruflidgebildeten eingedrungen
sind. Ebenso wenig scheinen duale Studiengédnge die duale Berufsaushildsngstituieren. Ob
beide Entwicklungen Wirkungen auf die Fachschulen und den von ihnedrperien Typ der Auf-
stiegsfortbildung von beruflich Qualifizierten haben, lasst siegen der Kiirze der Zeit seit Einflh-
rung bzw. Ausbau der neuen Angebote noch nicht sagen.

Bezogen auf die letzte Frage ist auf widerspriichliche Eklwigen hinzuweisen: Einerseits wird mit
dem Fortbildungsabschluss eine allgemeine Hochschulzugangskgreghtierliehen, andererseits
steht der Meister/Techniker im DQR auf einer Stufedwrin Bachelor. Wenn das Studium beruflich
Qualifizierter im Sinne des lebenslangen Lernens (Bologna) maitsgebaut werden soll, misste
auch tber eine Offnung der Masterstudiengange fir die Meister niachgeverden. Das Bache-
lorstudium koénnte fur diese Gruppe sonst einen bildungszeitverlangedmieeg bedeuten. Ob aber
von den faktischen Studienvoraussetzungen fir ein MasterstudiusteMeind Bachelorabsol-

vent(inn)en vergleichbar sind, bliebe praktisch noch zu klarenlidh&égweise kdnnte hier eine star-
kere Differenzierung in forschungs- und praxisorientierte Mast#iesigange helfen, wobei die Hoch-
schulen auch fir eine bessere Gestaltung der Studieneingangsphaseeuefiektive Studienbera-

tung bzw. -unterstiitzung sorgen mussten.

Mit Blick auf die demografisch bedingte Verknappung des Bildungd-Arbeitskraftepotentials wird
fur die neue Konstellation von Berufs- und Hochschulausbildung vielndalsghangen, dass es nicht
zu einer dysfunktionalen Konkurrenz zwischen den beiden groRen Auslsitiiregchen um die
Schulabsolvent(inn)en kommt. Bedingungen dafir sind in beiden Bereichen zu schaffen:
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Fazit

" |n der Berufsausbildung ist zum einen das im letzten Jahrzetmachdassigte Potenzial der
Geringqualifizierten mit maximal Hauptschulabschluss besseeifig voll qualifizierende
Ausbildung zu erschliel3en. Zum anderen sind fir Auszubildende die seremsMoglich-
keiten zum Studium in den Unternehmen stérker als in der Vergartgamtf@dern, um die
Berufsausbildung nicht als Sackgasse erscheinen zu lassekoidas die Attraktivitat der
Berufsausbildung erhdéhen. Schliel3lich sollten auch klarere Anerkenagalysrgen fir Stu-
dienabbrecher(innen), die in eine Berufsausbildung wechseln wollen, deachafden.

® Auf Seiten der Hochschulen sind Angebote fir beruflich Qualifziauszubauen, damit sie
nicht wie aktuell auf wenige Hochschultypen (FernstudiengangeaterFachhochschulen)
verwiesen sind. Hinzu kommt auch im Hochschulbereich eine h&wseegtschaft zur Aner-
kennung von in Berufsausbildung und -tatigkeit angeeigneten Kompetendatie Ausdif-
ferenzierung von Anerkennungsverfahren.

4.3  OffeneFragen sowie Forschungs- und Datendesider ate

Die Frage der Absorption der neuen Bachelor-Studiengange durchrlleitsfarkt muss (vor allem

fur den Universitats-, weniger fir den Fachhochschulsektor) ebénsffen bezeichnet werden wie
die Frage, wie sich das Verhéltnis dieser Abschliisse zu derisBesbildungs- und Fachschulab-
schliissen entwickeln wird; die wenigen aktuellen Momentaufnalsimehnicht schon als Muster

kiinftiger Entwicklung zu betrachten.

An der Absorptionsfahigkeit des Arbeitsmarktes dirfte siclm awit entscheiden, wie weit es gelingt,
den Bachelor-Abschluss tatséachlich als Berufseingangszertifitchnicht nur als Durchgangsqualifi-
kation fir ein Master-Studium im Bewusstsein der Studierendererankern. Freilich gehért dazu
auch eine entsprechende Gestaltung der BA-Curricula an den Hochschulen.

Die aufgeworfenen Fragen stellen sich nicht nur bezogediaukusbildungsniveaus (Berufsausbil-
dung, Hochschul- und Fachschulausbildung), sondern ebenso fiir die Racigech im hier themati-
sierten Zusammenhang vor allem fiir die MINT-F&cher und diewasenschaftlich und gewerblich-
technisch ausgerichteten Berufsausbildungsgéange.

Die Beantwortung der Fragen erfordert sowohl qualitative ad$ @uantitative Forschungsanstren-
gungen. Qualitative Forschung musste sich in erster Linie aufuRerungspraktiken und Ar-
beitseinsatzorganisation von Unternehmen mit Blick auf die sottexdlichen, vor allem die neuen
Qualifikationsgruppen beziehen. Die quantitative Forschung hattegéhmgs- und Berufsverlaufe im
Vergleich von Personengruppen mit unterschiedlichen Ausbildungsassehlins Zentrum zu ri-
cken. Man kann dabei fir besondere Berufsgruppen auf die neue Beunfgstatistik zurtickgrei-
fen, die bisher erst einen Auszubildendenjahrgang zu verfoldgguberaber sukzessive mehr Jahr-
gange zu analysieren gestatten wird; ferner auf das NEBSyedpen der Stichprobengrolie fir beruf-
liche Spezifizierungen aber ebenso Grenzen hat wie das SOEPasdwlie Studienberechtigtenpanel
des DZHW; schlie3lich steht fur wichtige Fragen der Arbeitktemnmiindung der Datensatz ,Integ-
rierte Erwerbsbiographien® des IAB zur Verfugung.
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Abb. A-2.1: Projektion: Arbeitskraftebedarf und -angebot nach Berufsledagth

Jahr
Gegenstand der Nachweisung 2010 | 2015 [ 2020 [ 2025 2030
in Tausend
Arbeitskraftebedarf (IAB-INFORGE-Modell)

Gesamt 40.471 40.999 40.390 39.809 39.027
Rohstoffgewinnende Berufe 901 857 806 763 723
Be-, verarbeitende und instandsetzende Berufe 5.371 5.333 5.138 4,985 4.834
Maschinen und Anlagen steuernde und wartende Be 1.866 1.852 1.778 1.693 1.599
Berufe im Warenhandel, Vertrieb 4.353 4.357 4.268 4.201 4.124
Verkehrs-, Lager-, Transport, Sicherheits-, Wachfger 3.770 3.752 3.654 3.547 3.428
Gastronomie- und Reinigungsberufe 4.387 4,582 4.652 4,715 4,742
Buro-, Kaufm. Dienstleistungsberufe 6.750 6.649 6.419 6.204 5.961
Technisch-Naturwissenschaftliche Berufe 3.345 3.434 3.398 3.348 3.267
Rechts-, Management- und wirtschaftswissenschiadt|
Berufe 1.973 2.042 2.043 2.039 2.021
Klnstlerische, Medien-, Geistes- u. Sozialwiss uBer 1.315 1.419 1.470 1.513 1.544
Gesundheits- und Sozialberufe, Kérperpfleger 4.873 5.138 5.213 5.290 5.328
Lehrberufe 1.568 1.585 1.550 1.512 1.457

Arbeitskrafteangebot nach beruflicher Flexibilitat (BIBB-FIT-Modell)

Gesamt 43.285 42.973 42.133 40.725 39.149
Rohstoffgewinnende Berufe 1.040 1.013 969 906 836
Be-, verarbeitende und instandsetzende Berufe 6.020 5.775 5.466 5.088 4.710
Maschinen und Anlagen steuernde und wartende Be 2.150 2.086 1.993 1.877 1.763
Berufe im Warenhandel, Vertrieb 4.666 4.572 4.416 4.208 3.993
Verkehrs-, Lager-, Transport, Sicherheits-, Wachfeger 4.161 4.077 3.933 3.720 3.494
Gastronomie- und Reinigungsberufe 4.504 4.438 4.315 4.102 3.897
Biro-, Kaufm. Dienstleistungsberufe 7.165 7.159 7.029 6.778 6.496
Technisch-Naturwissenschaftliche Berufe 3.557 3.553 3.534 3.488 3.403
Rechts-, Management- und wirtschaftswissenschiadtl
Berufe 2.126 2.216 2.306 2.366 2.395
Kinstlerische, Medien-, Geistes- u. Sozialwiss.uBer 1.363 1.421 1.481 1.528 1.553
Gesundheits- und Sozialberufe, Kérperpfleger 4.961 5.071 5.078 5.023 4.934
Lehrberufe 1.570 1.591 1.614 1.642 1.675

Arbeitskrafteangebot nach beruflicher Flexibilitat (BIBB-DEMOS-Modell)

Gesamt 43.394 43.365 42.806 41.586 40.033
Rohstoffgewinnende Berufe 1.031 1.013 977 926 870
Be-, verarbeitende und instandsetzende Berufe 5.972 5.855 5.648 5.386 5.095
Maschinen und Anlagen steuernde und wartende Be 2.110 2.059 1.984 1.893 1.797
Berufe im Warenhandel, Vertrieb 4.679 4.619 4.507 4.348 4.164
Verkehrs-, Lager-, Transport, Sicherheits-, Wachfeger 4,112 4.073 3.966 3.800 3.617
Gastronomie- und Reinigungsberufe 4,542 4,492 4.395 4,222 4.033
Biro-, Kaufm. Dienstleistungsberufe 7.218 7.265 7.214 7.033 6.793
Technisch-Naturwissenschaftliche Berufe 3.582 3.561 3.511 3.409 3.268
Rechts-, Management- und wirtschaftswissenschiadt|
Berufe 2.156 2.259 2.346 2.374 2.365
Klnstlerische, Medien-, Geistes- u. Sozialwiss uBer 1.384 1.425 1.461 1.467 1.449
Gesundheits- und Sozialberufe, Kérperpfleger 5.006 5.095 5.104 5.033 4.899
Lehrberufe 1.602 1.649 1.690 1.694 1.683

Quelle:  BIBB-IAB-Qualifikations- und Berufsfeldprektionen (www.qube-projekt.de), Ergebnisse der 2ll&V
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Abb. A-2.2: Zahl der Studienberechtigten und Studienberechtigtenquote, 1995 bis 2025
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Quelle:  Statistisches Bundesamt, SchulstatistitiSisches Bundesamt; KMK, Vorausberechnung dkiil8c und Absolventenzahlen
2012 bis 2025
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Abb. A-3.1: Neuvertrage im dualen System nach Schulabschliissen* 1995 bis 2010
Ohne
Hauptschul- | Hauptschul- | Mittlerer Ab- | (Fach-)Hoch-| Sonstige und
Insgesamt abschluss abschluss schluss schulreife ohne Angabe
AnzahP
1995 578.583 19.743 214.230 237.897 86.868 19.842
1996 579.375 18.021 213.627 239.214 88.857 19.656
1997 597.801 15.981 212.928 253.116 96.300 19.476
1998 611.832 15.183 216.354 260.409 100.410 19.473
1999 635.559 15.912 229.062 270.231 100.494 19.860
2000 622.968 14.583 225.426 265.617 96.888 20.454
2001 609.576 15.828 222.486 262.6471 86.898 21.714
2002 568.083 15.855 207.822 244.821 77.424 22.161
2003 564.492 14.856 203.433 244.665 79.15p 22.389
2004 571.977 14.247 197.298 252.663 86.037 21.732
2005 559.062 11.721 193.941 244.575 95.558 13.269
2006 581.181 13.305 197.880 255.2671 92.50p 22.230
2007 624.177 23.568 198.114 264.144 117.051 21.300
2008 607.566 19.380 184.815 240.527 115.8083 47.046
2009 561.171 19.443 182.286 236.763 112.032 10.644
2010 559.032 17.208 182.823 238.449 116.7619 3.783
in %

1995 100 3,5 38,3 42,6 15,5 X

1996 100 3,2 38,2 42,7 15,9 X

1997 100 2,8 36,8 43,8 16,7 X

1998 100 2,6 36,5 44,0 17,0 X

1999 100 2,6 37,2 43,9 16,3 X

2000 100 2,4 37,4 441 16,1 X

2001 100 2,7 37,8 44,7 14,8 X

2002 100 2,9 38,1 44,8 14,2 X

2003 100 2,7 37,5 45,1 14,6 X

2004 100 2,6 35,9 45,9 15,6 X

2005 100 2,1 35,5 44,8 17,5 X

2006 100 2,4 35,4 45,7 16,5 X

2007 100 3,9 32,9 43,8 19,4 X

2008 100 3,5 33,0 42,9 20,7 X

2009 100 3,5 33,1 43,0 20,4 X

2010 100 3,1 32,9 42,9 21,0 X

1) Absolute Angaben sind auf ein Vielfaches voreBigdet.
2) Anteile der Abschlisse wurden ohne sonstige Bisse und fehlenden Angaben berechnet.
Statistische Amter des Bundes und der Lémaufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen

Quelle:

91



Neue Konstellation zwischen Hochschulbildung unduBausbildung

Abb. A-3.2: Brutto-Berufsbildungsquote 1990 bis 2010 nach Hochschulzugangsbereghtiond
Geschlecht (in %)
1990 | 1996 | 1999 | 2002 | 2004 | 2006 | 2008 | 2010
in %

Insgesamt

Brutto-Berufsbildungsquote 34 33 33 24 24 26 25 23
Betriebliche Ausbildung 22 20 21 13 13 15 15 14
Schulische Ausbildung 5 8 6 6 5 6
Berufsakademie 2 2 3 3 4 1
Beamtenausbildung 5 3 3 2 2 3

Méannlich

Brutto-Berufsbildungsquote 26 26 25 17 18 20 18 17
Betriebliche Aushildung 18 18 16 9 11 12 12 12
Schulische Ausbildung 2 2 2 2
Berufsakademie 4 4 4 4
Beamtenausbildung 3 2 2 2

Weiblich

Brutto-Berufsbildungsquote 44 40 40 30 30 32 31 28
Betriebliche Ausbildung 28 22 25 16 15 18 17 15
Schulische Ausbildung 13 10 8 10 8 10 9
Berufsakademie 2 2 2 3 3 1 1
Beamtenausbildung 3 3 3 2 2 2 3

Allgemeine Hochschulreife

Brutto-Berufsbildungsquote 35 33 31 25 24 25 22 21
Betriebliche Aushildung 23 20 19 13 12 14 13 12
Schulische Ausbildung 4 5 5 6 5
Berufsakademie 2 4 3 4 5
Beamtenausbildung 4 3 3 2 2

Fachhochschulreife

Brutto-Berufsbildungsquote 31 35 39 22 24 28 32 29
Betriebliche Ausbildung 21 22 27 13 15 19 20 16
Schulische Ausbildung 4 10 8 5 7 7 10
Berufsakademie 0 0 1 1 1 1 1
Beamtenausbildung 5 3 3 3 1 1 2

*1990: Werte nach Art der HSR aus zweiter Befrag(8)5 Jahre nach Erwerb der HZB);

alle anderen Jahrgange: Werte nach Art der HZBBafrmgung halbes Jahr nach Erwerb der HZB.

Quelle:
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Abb. A-3.3:  Neuvertrage mit Studienberechtigung im dualen System 1996Mishach ausgewahl-
ten Berufsgruppen

1995 | 2000 | 2005 | 2010 | 1995 | 2000 | 2005 | 2010 | 1995 | 2000 | 2005 | 2010
Berufsgruppe Insgesamt Westdeutschland Ostdeutschland
Neuvertrage insgesamt (Anzahl)
Insgesamt |578.583622.96§ 559.067 559.034 434.934482.913 437.451469.869143.649140.059121.611 89.163
Medien 4.362 10.053 7.323 9.792 3.753 8.523 5.955 8.274 609 1533 1.371 1.518
Informatik 444 6.117 4.740 3.843 321 5.022 3.873 3.282 123 1.098 867 564
Laboranten 6.993 8.174 7.803 6.834 5955 7.047 6.567 5.820 1.03§ 1.131 1.23§ 1.014
Elektronik | 50.50§ 46.427 38.394 36.933 40.221] 38.68§ 32.45] 32.424 10.287 7.737 5.943 4.509
Mechanik | 71.43p 78.714 70.104 66.078 55.179 62.523 56.223 55.968 16.251 16.191 13.881 10.107
Sonstige |444.849473.474430.695 435.555 329.509361.113332.379364.101115.344112.365 98.314 71.454
Neuvertrdge mit Studienberechtigten (Anzahl)
Insgesamt | 86.86§ 96.88§ 95.553116.769 68.85( 78.27( 77.537 97.050 18.01§ 18.615 18.021 19.719
Medien 2277 6.084 4467 5.709 1962 5.178 3.666 4.839 318 906 801 870
Informatik 216 2.985 2.349 2.094 186 2.520 1.959 1.761 30 465 390 330
Laboranten 1.251 1.50§ 1.713 2.254 1.026 1.184 1.365 1.761 225 318 348 495
Elektronik 3.31§ 3.171 3.639 5.379 2592 246§ 2.859 4.266 723 705 783 1.113
Mechanik 2.378 2.904 4.254 5.745 1.899 2.241] 3.201] 4.194 474 663 1.050 1.551
Sonstige 77.433 80.23§ 79.134 95.584 61.1827 64.671 64.485 80.229 16.25] 15.561 14.649 15.360
Anteil von Studienberechtigten an Neuvertréger?4n
Insgesamt 15,0 15,6 17,1 20,9 15,8 16,2 17,7 20,7 12,5 13,3 14.8 22,1
Medien 52,2 605 61,0 583 523 608 61,8 585 522 591 584 57,3
Informatik 48,6 48,8 49,4 54,5 57,9 50,2 50,6 53,7 244 42,3 45,0 58,5
Laboranter 17,9 18,4 22,0 33,0 17,2 16,9 20,8 30,3 21,7 28,1 28,2 48,8
Elektronik 6,6 6,8 9,5 14,6 6,4 6,4 8.8 13,2 7,0 9,1 13,2 24,7
Mechanik 3,8 3,7 6,1 8,7 3.4 3,6 5,7 7,5 2,9 4,1 7,6/ 15,3
Sonstige 17,4 16,9 18,4 219 18,6 17,9 19,4 22,0 14,1 13,8 14,9 21,5
1) Absolute Angaben sind auf ein Vielfaches voreBigdet.
Quelle:  Statistische Amter des Bundes und der LaRerufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen
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Neue Konstellation zwischen Hochschulbildung unduBausbildung

Abb. A-3.4: Abschlussquoten der Neuvertrage des Jahres 2008, 48 MachtBeginn der Be-
rufsausbildung

Neuvertrage| Mit Studien- | Ohne Studien-
insgesamt | berechtigung| berechtigung

Gegenstand der Nachweisung Abschlussquote in % |
Insgesamt 73,1 85,7 70,6
Geschlecht
Weiblich 73,1 84,9 69,9
Mannlich 73,1 86,6 71,1
Altersgruppen
17 und junger 76,0 84,0 76,2
18 bis 20 72,1 87,2 68,4
21 bis 23 72,7 84,9 66,3
24 und alter 69,1 81,1 63,3
Schulabschluss
ohne Hauptschulabschluss 57,2 X X
Hauptschulabschluss 62,1 X X
Realschul- oder vergleichbarer Abschluss 78,3 X X
Hochschul-/Fachhochschulreife 85,7 X X
im Ausland erworbener Abschluss, der nicht
zuordenbar ist 43,0 X X
Ausgewahlte Berufsgruppen
Elektro 82,3 89,8 81,3
Informatik 83,5 88,5 78,3
Laboranten 87,0 91,8 85,1
Mechanik 76,4 86,5 75,7
Medien 79,0 85,7 72,1
Sonstige Berufe 71,1 85,0 68,2
Ausbildungsbereich
Industrie und Handel 77,5 87,6 75,2
Handwerk 62,8 74,0 62,1
Freie Berufe 73,1 77,7 71,8
Landwirtschaft 72,2 78,7 71,4
Offentlicher Dienst 89,0 92,4 86,5
Hauswirtschaft 71,5 80,0 71,6
Staatsangehorigkeit
Deutschland 73,6 85,9 71,1
Tarkei 64,4 80,6 63,6
Sonstige ehem. Anwerbestaaten 65,5 83,0 63,7
Sonstige EU-15-Staaten 63,2 78,1 59,4
Ehem. Sowjetunion und osteuropdaische Re-
formstaaten 64,9 73,3 63,3
Sonstige Staaten 57,6 65,9 57,5
Ohne Angabe / ungeklart 62,9 76,3 61,9

Quelle:  Statistische Amter des Bundes und der LaRerufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen
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Anhang

Abb. A-3.5: Studienberechtigte 1999 zehn Jahre nach Schulabschluss: MesaBittoeinkom-
men der Vollzeiterwerbstatigen (einschl. in Elternzeit) nBelufsgruppen des zuletzt
erworbenen Ausbildungsabschlusses

. . Bank- u. Versi-| Organisations-, .
Euro Insgesamt Fet;ttle(\?sfr; gs- Teégﬂ:?:he cherungs- Vgrwaltungs- Gez:rr\Lcjifr;elts-
fachleute und Buroberufe|

Insgesamt 100 100 100 100 100
Bis 1499 5 (4) ) 8 (10)
1500 - 2499 41 (32) (29) 39 (63)
2500 - 2999 26 (33) (25) 26 a7
3000 - 3999 19 (25) (35) 19 (20)
4000 - 4999 5 (3) 3 4 -
uber 5000 5 (2) ) 3 -

1) nur Probanden ohne Studium; ohne AbsolventerBasanfsakademien und Verwaltungsfachhochschulen
Werte in Klammern: Nur Tendenzaussage, da Grupp&egr50 und <100.

Quelle:

HIS-Studienberechtigtenbefragung, BefragdergStudienberechtigten des Jahrgangs 1998/3heigerechnungen

Abb. A-3.6: Studienberechtigte 1990 zwanzig Jahre nach SchulabschlusdlidfiesaBruttoein-
kommen der Vollzeiterwerbstatigen (einschl. in ElternzeithrBerufsgruppen des zu-
letzt erworbenen Ausbildungsabschludses

. - Bank- u. Versi-| Organisations- .
Euro Insgesamt Fegg?ﬂf'; 95 Teégﬂ:?:he cherungs- Vgrwaltungs- Gezlér:gfgelts-
fachleute und Buroberufe
Insgesamt 100 100 100 100 100 100
Bis 1499 3 5 Q) 1 2 (5)
1500 - 2499 12 14 (14) 3 13 (19)
2500 - 2999 21 22 (21) 21 21 (33)
3000 - 3999 29 22 (30) 33 29 (27)
4000 - 4999 15 17 (23) 20 15 1)
tber 5000 20 20 (10) 22 20 (15)

1) nur Probanden ohne Studium; ohne AbsolventerBasanfsakademien und Verwaltungsfachhochschulen

Quelle:  HIS-Studienberechtigtenbefragung, Abscleliele Befragung der Studienberechtigten des Jatsd#89/90, eigene Berechnun-
gen
Abb. A-3.7: Anfanger/innen an Fachschulen nach Schulbildung
2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011

Schulabschluss Anzahl
Insgesamt 75.417 72.758 66.431 64.952 60.600 63.694 67.938 74.30Q 74.955 77.065
Ohne Studienberechtigung 54.26564.279 48.313 47.059 42.526 44.027 47.203 50.412 51.171 56.819
Fachhochschulreife 5.305 5.179 5.79 6.201 6.87q1 7.821 7.857 8.649 8.545 10.691
Allgemeine Hochschulreife 5.284 5.312 5.55 5.329 5.703 5.940 6.128 6.658 7.272 9.041
Sonstige Vorbildung 10.279 7.611 6.76 598§ 5.494 5904 6.7489 8.531 7.967 514
Ohne Angabe 335 377 0 381 0 0 0 50 0 0

in %"

Ohne Studienberechtigung 8B,7 83, 81, 80,3 77, 76, 77,1 76,7 76,4 74,2
Fachhochschulreife 2 8, 9,7 10,6 12, 13, 12,8 13,2 12,8 14,0
Allgemeine Hochschulreifqz 81 8,2 9,3 9,1 10, 10, 10,0 10,1 10,9 11,8

1) ohne Sonstige und keine Angabe

Quelle:

Statistische Amter des Bundes und der LérBtdulstatistik, Fachserie 11 Reihe 2, div. digene Berechnungen

95



Neue Konstellation zwischen Hochschulbildung unduBausbildung

Abb. A-3.8: Durchschnittliche Vertragsdauer bis erfolgreichem Ausbikabgchluss (in Mona-

ten)*
darunter
Nicht-
Insgesantt Studienberechtigte Studienberechtigte
Duales System insgesamt 31,7 30,5 32,2

davon nach Berufsgruppen
Elektro 37,4 35,2 37,8
Informatik 32,1 31,7 33,0
Laboranten 34,0 32,5 34,8
Mechanik 37,3 35,4 37,5
Medien 29,3 28,9 30,1
Sonstige Berufe 30,1 29,8 30,4

*  Berucksichtigt sind erfolgreich abgeschlossensiidungen im Zeitraum bis 48 Monate nach BeginmBigufsausbildung von Neu-
vertrédgen des Jahres 2008.

1) Insgesamt enthélt auch im Ausland erworbene Wkisse, die nicht zuordenbar waren
Quelle:  Statistische Amter des Bundes und der Lam#zufsbildungsstatistik, eigene Berechnungen
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