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THOMAS RAUSCHENBACH

Sozmle Berufe und offenthche Erzmhung
Von den qualtativen Fol |

lgen emes} quantitativen Wa/ndels,

Die nachfolgenden Ausfiihrungen sollen deutlich machen, daB wir uns derzeit an einer
Schwelle gesellschaftlich nachhaltiger Vertinderungen befinden, die der dffentlichen Er-
ziehung, der Sozialen Arbeit, den Frauen — als Miitter und als Erwerbstﬁuge sowie der
nachwachsenden Generatmn neue Rahmcnbedmglmgen und z. T. verinderte Rollen abver-
langen. Drei dlagnosusche Befunde sollen hierzu knapp skizziert werden, (1) dic Zunahme
soznalet Berufe, (2) der Bedeutlmgszuwachs (iffenthcher Erziehung und (3) die Differenz
von prlvater und Gﬁenthcher Emehnmg '

I _Die Zunahme der soztalen Benq’e

rSo langsam dtirfte es s1ch herumgesprochen haben, daB diesozialen Berufe (also Erziehe-
rinnen, Sozxalpadagoglnnen, aber auch Kinderpflegerinnen, Altenpflegerinnen etc.) trotz -
aller fiskalischen oder konjunkturellen Schwankungen seit Jahren und Jahrzehnten kontu-
merlxch zugcnommen haben Was die Zuwachsratcn in der FJwetbsstausuk anbelangt,
f ﬁar den mer anstehenden Kontext mit drm b&conders relevanten Detalls (vgl. ausﬁihrhdler
""hlerzu RAUSCHENBACH 1992) :
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(a) Zum einen handelt es sich bei den sozialen Berufen um ein Berufsfeld, das noch in den
20er Jabren dieses Jahrbunderts so gut wie nicht existierte (1925 gab es ca. 30.000 , Kin-
dergértnerinnen und Sozialbeamtinnen*), in dem allerdings heute bereits mehr als 500.000
Menschen — zu tiber 80 % Frauen — erwerbstitig sind. In nicht einmal einem Jahrhundert
wurde mit den sozialen Berufen somit ein zwischenzeitlich weit verzweigtes, uniibersicht-
liches und nach wie vor expandierendes Frauenarbeitsmarktsegment geschaffen. Allein
dadurch deutet sich bereits eine Verlagerung von privater und informell-sozialer Versor-
gungsleistung in 6ffentlich organisierte personenbezogene Dienstleistungen aus.

(b) Zum zweiten muB mit Blick auf die zeitliche Dynamik beachtet werden, daB zwei Drit-
tel des heutigen Stellenvolumens erst nach 1970, also in den letzten 20 Jahren hinzuge-
kommen ist. Dies dokumentiert m.E. vor allem eine enorm erhthte Beschleunigung im
ProzeB der gesellschaftlichen Transformation von lebensweltlich erbrachten — oder bislang
auch schlicht fehlenden — padagogischen und sozialen Versorgungsleistungen in Formen
»bezahlter Nichstenliebe” (vgl. RAUSCHENBACH 1986) und ,,inszenierter Gemeinschaf-
ten® (vgl. PUCH 1988), oder verkiirzt formuliert: eine Ausweitung und Umsgtellung von
privater auf offentliche Erziehung.

.(¢) Zum dritten schlieBlich zeichnet sich gleichsam dahinter auch eine folgenreiche fach-
immanente Entwicklung insoweit ab, als die lange Zeit vollig unstrittigen GroBenverhilt-
nisse zwischen sozialen Berufen und LehrerInnen uniibersehbar zu wanken beginnen. Lag
dieses Verhiltnis 1925 zunichst bei 1:10, 1950 bei 3:10 und 1980 immerhin noch bei 5:10,
so diirften wir inzwischen, also Anfang.der 90er Jahre, eine Relation von etwa 7:10 oder
gar 8:10 erreicht haben — mit der Tendenz, da8 sich bei ansonst gleichbleibenden Bedin-
gungen noch in diesem Jahr eine weitere Nivellierung abzeichnet. Auch dies unterstreicht
noch einmal, daB neben die mittlerweile selbstverstindlich gewordene Schule als eine
Form der offentlichen Erziehung fiir alle offenbar in einem AusmaB und einem Tempo
andere, weitere Formen piadagogischer und sozialer Dienste treten, die eine Neubestim-
mung und Neugewichtung des Verhiltisses von privater und ffentlicher Erziehung auch
und vor allem aus Sicht der Erziehungswissenschaft angezeigt erscheinen lassen.

An diesem quantitativ nachhaltig verdnderten Personalvolumen in den sozialen Berufen
wird zugleich das AusmaB einer zunchmenden Vergesellschaftung von Prozessen der Ezie-
bung und der Sozialen Arbeit erkennbar — sozusagen als empirischer Nachvollzug einer
seit langem theoretisch prognostizierten Entwicklung. Die damit verkniipften Folgen gilt
es unterdessen genauer zu analysieren und zu bedenken.

2. Der Bedeutungszuwachs der Offentlichen Erziehung

Wenn man diese Ausweitung der personellen Seite pidagogischer und sozialer Dienste
unterdessen von der anderen Seite, also den Adressaten und Nutzern dieser Dienste aus
betrachtet, dann wird erkennbar, dafl es sich hierbei nicht nur um eine gewissermaBen
brancheninterne Ausweitung und Ausdifferenzierung der Sozialen Arbeit und Erziehung
handelt, sondern daB sich vielmehr in diesem Zusammenhang zugleich ein nachhaltiger
Bedeutungszuwachs der offentlichen gegeniiber der privaten Erziehung andeutet. Als em-
pirisch vergleichsweise gut tiberpriifbares Segment bietet sich hierzu der Kindergarten an,
da sich an ihm ein quantitativ induzierter Sprung mit qualitativen Folgen in der Bedeutung
der offentlichen Erzichung am deutlichsten ablesen Liit. Und dies sowohl in puncto Exten-
sitiit als auch in puncto Intensitit:
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(@ Zum emen werden Kmdenageseumchmngen fir immer mehr Kinder zu einem festen
Bestandteil ihrer Kmdheltsblographle Waren in den ersten Jahrzehnten dieses Jahrhun-
derts gerade mal rund 10 % eines Jahrganges in einem Kindergarten (vgl. ERNING 1987),
so erhohte sich dneser Wert in den 50er und 60er Jahren im Bundesdurchschnitt (bei aller-

dings regional groB;en Unterschieden) auf rund 30%. Und doch 1970 lag der Versorgungs-
grad mit Kindergartenpliitzen im Schnitt bei lediglich ca. 33%, um danach innerhalb kiir-
zester Zeit — innerhalb von 5 Jahren, also bis 1975 — auf immerhin knapp 60% und binnen
weiterer 10 Jahre, bis: 1985, auf schhethh iiber 66% anzustelgen (vgl. dazu TIE'IZF/Ross-
BACH 1991, S. 556fF.)..

Wenn man diese Entw1ckl|mg einer Ausweitung in einer so kurzen Zeit bilanziert und
zudem noch in' Rechnung stellt, daB nach der letztich erfolglosen Debatte um das Recht
auf einen Kmdergartenplatz im Rahmen des KYHG sich seither die Linderchefs gerade zu
iiberbieten scheinen mit Vemprechnmgen in bezug auf den Ausbau der Kindertageseinrich-

_tungen, so ist diese: ganze Entwicklung ein vergleichsweise umriighches empirisches Indiz
fiir die These ¢iner auch qualitativen Bedeuumgsz\mahme der Sffentlichen Erziehung: Ne-
ben Fam:he und Schule werden’ Kmdertagmemnchmngen zu einer allgememen Sozialisa-

: "padagognsche und soziale Dienste der Jugendhilfe zu einem obligato-
rischen Bestandtml r gesellschaftlichen Gnmdversorgung, zu einem Offentlichen Regel-

4 angebot padagogisch mszenierter Gememschaﬂen fiir Kinder.:

(b) Zum anderen muB aber ~ und das ist die plidagogisch vielleicht brisantere Dimension
dieser Entwnckltmg auch dle Intenswlenmg dieser Sffentlichen Erziehung gegeniiber der
privaten Erziehung i ins Blickfeld geriickt werden. Das heiBt: Nicht nur immer mehr und
immer selbstvcrstmdhcher auch durchlaufen nahezu alle Kinder diese ,.Sozialisationsin-
stanz*, sondern dieser Ort und damit die Sffentliche. Erziehung wird vielmehr zugleich fiir
einen immer gnbﬁeren Zem'amn der Kmdhelt immer bedeunmgsvoller Und dies in mehr-
“facher Hinsicht:
(1) In einer neueren Studle zeigen TIETZE und ROSSBACH (. 1991), ,,entsptechend
-den mterschaedhchen Lebenslagen von Familien und Kindern eine Vielfalt von Instanzen
an der Betxemmg der Kinder beteiligt ist“ (ebd,, S. 572). Und.dabei ist mit 63% die insti-
tutionelle Beu'euung in Kindertageseinrichtungen nicht nur die neben der Kernfamilie und
im Velglexch zu GroBeltem Nachbarschaft, Freunden oder bezahltcn Betreuungspersonen
die weitaus am hinfigsten genutzte Betreuungsform, sondern auch die individuell im Lav-
fe eines Tages bzw, einer Woche am Lingsten in Anspruch genommene Variante familien-
ergﬁnzender Versorgung (12:15 Std. pro Woche im Gesamtschmu sowie bei erwerbstiti-
‘gen-Miittern durchschnittlich etwa 15:35 Std.).
(2) Hinzu kmnmt zum zweiten, daB zumindest von den delzemgen famlhen- und so-
' z1a1pohuschen Forderungen her eine quantitative Ausdc!mung der Nutzungszelten dieser
dffentlich organisierten Erziehung in den ersten Lebensjahiren der Kinder nach vorne wie
nach hinten zu erwdrten ist. Kemeswegs nur durch die weitaus bessere Versorgungsstruk-
n der ehemaligen DDR mit Krippen- und Hortpliitzen (vgl. ebd., S. 557) ist die bundes-
deutsche pidagogische . Alltagsxdeologle, derzufolge ,ein Kind allenfalls — um keinen
Schaden zu nehmen - i Alter von vier Jahren fiir ¢in paar Stunden am Tage in einen
Kmdergarten gehorn vbniclug gewordea. ,Hort in Schule’, ,Ganzmgsschule oder ,Nach-
mmagsbeu'euung von Kindern im Grundschulalter* werden immer uniiberhrbarer ebenso
-Zu Fondcrungen und konzzpumllen Entwiirfen fiir altere Kinder (wglewh bislang die
: faktIsche Versorgung,mebr als mangethaft ist; vgl. LUDERS 1991) w1e ,Krabbelgmppen
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,Krippen* oder ,Eltern-Kind-Gruppen‘ fiir die ersten Lebensjahre. Insgesamt deutet sich
somit ein erh6hter Bedarf an pidagogischen und sozialen Diensten zur Betreuung von
Kindem in Form 6ffentlich organisierter Erziehung zumindest fiir die gesamte Altersphase
von 2 bis 10 Jahre an.

(3) Und ein dritter Gesichtspunkt kommt hinzu: Schaut man sich die von TIETZE und
ROSSBACH ermiitelten Durchschnittswerte der Betreuungsdauer genauer an, so fillt auf,
dafl 3- bis 6jdhrige Kinder von erwerbstitigen Miittern werktags mehr als 3 Stunden in
offentlichen Einrichtungen verbringen (wenngleich dieser Wert, als Durchschnittswert, fiir
viele Kinder deutlich zu gering sein diirfte). Im Vergleich dazu wird die Zeit der Betreuung
durch diese Mutter (trotz ihrer Erwerbstitigkeit) mit rund 7 Stunden angegeben. Dabei ist
jedoch zu bedenken, daB in dieses Zeitvolumen ¢in nicht unerheblicher Anteil an ,,Betreu-
ungsbereitschaft” eingerechnet ist — mit der Folge einer zwar hohen Zeit- und Ortsbindung
fiir die Miitter, obne daB es sich allerdings aus Sicht der Kinder um eine aktive Zeit der
Eltern-Kind-Interaktion handelt (so wird beispielsweise eine tigliche Nicht-Betreuungs-
zeit lediglich zwischen 22.30 Ubr und 05.30 Uhr angenommen, so daB der hohe zeitliche
Betreuungsanteil der Kernfamilie bzw. der Miitter v.a. darin seinen Grund hat; vgl. TIETZE/
ROSSBACH 1991, S. 567). Stelit man dies in Rechnung, so wiirde das im Umkehrschlu
bedeuten, daBl der Zeitraum der Gffentlichen Erzichung als eine Phase der aktiven Lern-,
Kommunikations- und Sozialisationszeit fiir Kinder im Verhéltnis zur privaten Erzichung
in der Kernfamilie und der Miitter eher noch an Bedeutung gewinnt.

FaBt man diese Befunde und Entwicklungen zusammen, dann heiit das (1), daB die
offentliche Erziebung nicht nur quantitativ, sondern auch qualitativ gewichtiger wird, (2)
daB ibr dabei immer weniger eine additive, also gleichsam nur familienergéinzende, son-
dern vielmehr eine pddagogisch und entwicklungsmiBig eigenstindige und spezifische
Rolie, gewissermafBien ein eigener Bildungsauftrag zukommt und schlieBlich da8 (3) die
offentiche Erziehung selbst die damit verbundenen Verinderungen im ProzeB des Auf-
wachsens von Kindern im Binnenverhiltnis von privater und 6ffentlicher Erziehung in
ihren Konzepten reflexiv aufnchmen und konzeptionell umsetzen muB.

In welchem Umfang dies zu einer grundlegenden Neugewichtung des Verhiltnisses
von privater und 6ffentlicher Erziehung fiihren kann, wie sehr dies zu einem Thema an der
Schnittfliche von Fraven als Miitter und als Erwerbstitige bzw. zum Problem einer pid-
agogisch qualifizierten und kindgerechten Versorgung werden konnte, miite noch genau-
er geklirt werden. Die hohe Brisanz dieser Problematik 1:48t sich freilich daran ablesen,
daB die Erwerbstitigkeit von Frauen gerade in dem Lebensabschnitt, in dem sich die Kin-
derfrage und damit auch die Frage ihrer Versorgung ganz elementar stellt, also zwischen
25 und 40 Jahren, daB in diesem Alter die Frauenerwerbsquote mit inzwischen knapp 70 %
nicht nur iiberdurchschnittlich hoch ist, sondern auch zwischen 1970 und 1990 mit einer
Steigerungsrate von 20% iiberproportional angestiegen ist, wiihrend sich die Erwerbstiitig-
keit von Frauen insgesamt ,,nur** von 30% auf knapp 40% erhoht hat (vgl. BUNDESMINI-
STER FUR BILDUNG UND WISSENSCHAFT 1991, S. 305).

Wenn wir demzufolge davon ausgehen miissen, dal die Formen offentlicher Erziehung
jenseits von Schule tendenziell zu einem alltiglichen Bestandteil der psycho-sozialen Ver-
sorgung von Kindern werden, daB Krippe, Kindergarten — eventuell als Ganztagskinder-
garten — oder eigenstindige padagogische Angebote im Grundschulalter zur Normalitiit
kiinftiger kindlicher Lebenswelten werden, kurz: wenn tatsichlich ein Teil des Aufwach-
sens von Kindern auBerhalb von Klassenriumen und Unterricht erwartbar und verbindlich
durch Institutionen 6ffentlicher Erziehung und sozialer Dienste gestaltet und gewihrleistet
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wiirde, dann stellen sich fiir die Erziehungswissenschaft eine ganze Reihe von Fragen im
Kontext privater und 6ffentlicher Erziehung neu.

3. Qualiiatiﬁe Pmbléme Offentlicher Erziehung

Emvemehmen lziBt swh vermutlich noch unschwer auf einer allgemeinen Ebene dariiber
erzielen, da8 sich di oznahsauonsbedmgungen von Kindemn strukturell verindert haben.
Indes: Welche gravie n, spiirbaren Vexﬁndenmgen gehen fiir die Betroffenen mit einer -
pamellen Auslagerung der Emehung aus dem familial-privaten Binnenraum in Sffentlich
organisierte Milieus (,.inszenierte Gemcmschaftcn“) einher? Ich will hier auf drei Punkte
hinweisen, die s1ch im Verhltnis von Erziehung und Interaktion, von Fmehung und Kon-
tmuxtﬁt sowie von Emehlmg und Insutuuon kennzelchncn lassen. :

@zu Emehlmg und Intemkuon WDie Anfordcrungen an Elternschaft und partnerschafili-
che Beziechungen nelen auf die Gestaltung eines gemeinschaftlichen Rahmens personli-
cher Interaktion und kindlicher Sozialisation*, so das Berliner Forscherteam GRUNDMANN
und HUININK (1991, S. 541). Demnach zeichnet sich das, was ich verkiirzt ,,private Erzie-
hung genamt habe, dutch die Gestaltnng eines elementaren Rahmens einer intergenerati- .
ven sowie einer — allerdmgs rapide abnehmenden — Gleichaltrigen-Interaktion aus. Durch
diese Interaktionen ‘werden sowohl Indmduahs:erungslelsmngen (perstnliche Entwick-
lung) hervorgebmch ‘auch Anschliisse an die Dimension der sozialen Welt sicherge-
stelit. Und in dieser Hinsicht, so nochmals die Autoren, sind die Anforderungen an Familie
und Eltemschaft 1 geworden, die Erwartungen an die Qualitdt der privaten Erzie-
hungsletsmngen gestiegen. Gerade in der Vermittlung gnmdlegcnder Interaktions-
erfahrungen iiber dic B 'zxehungen zu Eltern und Geschwistern liegt ihnen zufolge die Be-
deutung fiir die kmdhche Sozialisation: | Erst in dleseu Interakuonen lernt das Kind, aktiv
aufdenanderene zugehen“ (ebd.;’S. 545).

Nun miiBite von dieser Seite aus geklirt werden, welche Opuoncn, welcher Gewimn
und welcher Verlust mit einer systematischen Auswemmg der rollengebundenen Interak-
tionen. bemfhcher Emeherlnnen in 6ffentlicher Erziehung verbunden ist: Auf der einen
Seite sind die Interaktionsformen im Kontext offentlicher Erziehung partikular, also zeit-
lich und sachlich eingegrenzt (auf einen bestimmten Teil des Tages, auf bestimmte The-
men und Gegenstéinde.im Rahmen der institutionellen Funktion), , fliichtig* und diskonti-
nuierlich mit Blick auf ihre Dauer (im Vergleich zur ,ewigen® Eltemschaft); die damit
korrespondlemnden Probleme lassen sich sehr deutlich etwa am Beispiel des Personals in
der Heimerziehung anfzeigen. Hinzu kommt, daB, es sich bei der privat-familialen Erzie-
hung um eine Form der personengebundenen Erzichung handelt, wihrend die 6ffentliche
Erzichung personenungebunden, oder besser: rollengebunden ist: ,,Rollengebundene In-
teraktion auf Zeit“ - so LBt sich vielleicht das Muster der Interaktion in tffentlichen Erzie-
hungsprozessen charaktmswren DaB damit spezifische Ungew1Bhe1tshonzontc verkniipft
sind, Bt sich sicherlich nicht iibersehen.

. “Auf der anderen Seltc istmit der Ausweitung der 6ffentlichen Etznehung aber auch eine
beuﬁchﬂlche Vcrmehrung und Vervielfiltigung von Interaktionspartnern verkniipft, die
‘auch ein nicht zu unterschiitzender Faktor einer Bereicherung an Interaktionsformen, an
"Themen und Inhalten an Ferngkelten ‘und Fﬁhlgkcnen, an emotionaler, kogmuvcr und
‘sozxaler Vlelfalt sein | konnen, um die Enge traditioneller Milieus aufzubrechen. Gerade
‘ un mein gestiegenen Anforderungen an ,pidagogische Interaktion“ kom-
'men den bemthc e ,Formen der Erzxehung deshalb eine nicht unerhebliche Bedeutung fiir
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die Sozialisation der Kinder zu (nicht zuletzt auch mit Blick auf die Interaktion mit Gleich-
altrigen angesichts der Vereinzelung und Verinselung von Kindheit).

(b) zu Erziebung und Kontinuitit: Folgt man der entwicklungspsychologischen Argumen-
tation im Anschlul an die Identitéitsdebatte, so wiire einer der wichtigsten Faktoren in der
Vermittlung einer stabilen Personlichkeit Kontinuitéit und darin das Gefiihl der, wie ERICK-
SON dies genannt hatte, ,eigenen Gleichheit in der Zeit*. Vom Urvertrauen in der Mutter-
Kind-Dyade bis zu einer stabilen Ich-Identitit zwischen sozialer und personaler Identitit
scheint es fiir die Personlichkeitsentwicklung nicht unwesentlich zu sein, daB ein gewisses
MaB an intersubjektiver Vertrautheit und VerlidBlichkeit, an Intimitit gegeben ist, in der
auch eine experimentelle Selbsterprobung und Selbstfindung realisiert werden kann,

Diese Intimitéit einer personengebundenen, situationsiibergreifenden Erziehung kann
offentliche Erziebung weder erzeugen noch sicherstellen. Hier liegt ihre groBe strukturelle
Schwiiche, ihre qualitative Differenz zur privaten Erziehung, die sie auch nicht beliebig
kompensieren, aber wenigstens einkalkulieren kann, Und dies fiihrt unmittelbar zu der
Frage der organisationsbezogenen Moglichkeiten einer diskontinuititsminimierenden
Form offentlicher Erziehung,

(c) zu Erziehung und Institution: Die Offentliche Erziehung ist in ihrer konventionelien
Form durch eine klassische alters- und gegenstandsgebundene Segmentierung gekenn-
zeichnet. Fein siuberlich gegliedert nach Altersgruppen — Krippe fiir 03 Jahre, Kinder-
garten fiir 3-6 Jahre, Hort fiir 6-10 Jahre — oder nach Aufgabenbereichen — Bildung durch
Schule, asthetische Bildung durch Kunst- und Musikschulen, soziales Lernen und Aben-
teuer durch Jugendorganisationen — hat sich im Lauf der letzten 100 Jahre eine wildwiich-
sige und zufillige Ausdifferenzierung von Angeboten fiir Kinder und Jugendliche vollzo-
gen, die heute zu einer unverbundenen, nicht aufeinander abgestimmten, geschweige denn
vernetzten Gemengelage von piadagogischen und sozialen Diensten geworden ist.

Und genau hier kdnnte und miiBite eine ,intelligent” aufgebaute Form der offentlichen
Erzichung ansetzen. Angesichts ihrer eigenen personell-internen UngewiBheiten und In-
stabilitiiten, aber auch angesichts der erhthten Instabilititen der Herkunfts- und Sozialmi-
lieus von heranwachsenden Kindern, miiBten Organisationsformen offentlicher Erziehung
entwickelt und erprobt werden, die eine erhohte institutionsgebundene Kontinuitiit bieten,
Das hieBe, daB die ffentliche Erziehung auf ihre strukturelle Schwiche einer personellen
Diskontinuitiit mit einer institutionellen Kontinuitiit reagieren miiite — orientiert an den
Biographen und dem Lebenslauf von Heranwachsenden (und dhnlich der Schule und dem
Klassenverband, der trotz stindig wechselnder LehrerInnen via Schulgebiude, Mitschiile-
rinnen etc. einen kontinuierlichen und vertrauten Rahmen gewdhrleistet). Und dies haue
zur Folge, daB die offentliche Erziehung sehr viel mehr als bislang alters- und segment-
iibergreifende Stabilititen durch eine sozial-riumliche und eine organisatorische Konti-
nuitit anstrebt: Von 2 bis 10, in einem organisatorischen Verbund ohne risikovermehrende
institutionelle Statuspassagen, in einer institutionell gesicherten Verkniipfung von Kind-
heit, Schule, Freizeit und Jugendarbeit — damit konnte die offentliche Erziebung durch
organisatorische Modemisierung einiges von dem kompensieren, was sie strukturell als
inszenierte Gemeinschaften und bezahlte Niichstenliebe nicht aus der Welt schaffen kann.
Und damit wiirde sie nicht zu einem notgedrungen immer schlechten Abbild privater Er-
zichung, sondern zu einer Form systematisch geplanter und organisierter Erziechung, wie
sie im KJHG gefordert und in einer risikoreichen Modere fiir die Kinder und Jugendli-
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chen, aber auch fiir das Zutraven von Eltern und Miittern in 6ffentliche Erziehung unent-
behrlich zu sein scheint.
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GISELA JAKOB

Zur Biographisierung des Ehrenamtes
Vérﬁhdemngen in der Folge gesellschaftlicher Individualisierungsprozesse

Soziale Ehrenamtlichkeit als Feld sozialen und karitativen Engagements befindet sich in
einem UmbruchprozeB: In diesem Beitrag werden zundichst vier — derzeit vorhegende -
sozialkulturelle Varianten oder auch Typen ehrenamtlichen Engagements vorgestellt An-
schlieBend folgen Uberlegungen zu einem Wandel des ehrenamtlichen Feldes in der Folge
gesellschaftlicher Individualisierungs- und Biographisierungsprozesse.

1, ngraphtsche Kontmuztdt mit sozialer Ehrenamtlichkeit als Dienst und
Pflichterfiillung**

‘Der erste Typus ist: eine Variante ehrenamtlichen Engagements, die von einem hohen MaBe
an Kommmtat und ‘Stabilitit in den biographischen Orientierungsmustern sowie auch ei-
‘nem hohen Ma an Kontmuxtat bei der Ausfithrung der ehrenamdichen Titigkeiten ge-
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